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Anotace

Bakalarska prace ,,Alternativni vyuCovaci metody matematiky na zakladni
Skole* pojedndva o alternativnich vyu€ovacich metodach, které se na zékladni Skole
pouzivaji. Bakalarska prace se sklada z teoretické a praktické casti. Teoreticka ¢ast se
zabyvd pojmem alternativni vyucovaci metoda, jejim vznikem, dale clenénim,
vyznamem a v posledni fad¢ charakterizuje jednotlivé typy alternativnich vyucovacich
metod. Prakticka cast se vénuje vyzkumu na zékladni Skole, ktery ma za tkol zjistit,

jestli ucitel v matematice n¢jaké alternativni vyucovaci metody pouziva.
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The bachelor thesis ,,Alternative teaching methods of mathematics at the
elementary school” deals with alternative teaching methods that are used at the
elementary school. The bachelor thesis consists of a theoretical and practical part. The
theoretical part deals with term alternative teaching method, its origin, partitioning,
meaning and finally describes individual types of alternative teaching methods. The
practical part deals with the research at elementary school, whose goal is find out

whether a mathematics teacher uses some alternative teaching methods.
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UvVOD

Z tématu mé bakalarské prace je ziejmé, ze se budu veénovat vyuCovacim
alternativnim metoddm matematiky na zakladni Skole. Myslim si, ze téma alternativni
vyucovaci metody patii k véénému zdjmu pedagogli nejen na zakladnich skolach,
protoze pomoci téchto vyucovacich metod existuje moznost stale zlepSovat vychovné
vzdélavaci proces a efektivitu Skol. Téma alternativni vyucovaci metody matematiky na
zakladni Skole jsem si vybrala, protoZze matematika patii k mému dvouoborovému
studiu. Mym cilem je zjistit, zda se v soucasné dobé pouzivaji v matematice n¢jaké
alternativni vyucovaci metody a do jaké miry je pedagogové na zakladnich Skolach
uplatnuji a jaky maji pfinos.

Prace se sklada z teoretické a praktické Casti. Teoretickd Cast se vénuje pojmu
alternativni vyucovaci metoda a jeji definici. Najdeme zde historii alternativnich
vyu€ovacich metod, kdy se poprvé vyucovalo pomoci alternativni vyucovaci metody
a kdo se o jeji pouziti zaslouzil. V neposledni tadé prace objasiiuje klasifikaci
alternativnich vyucovacich metod a poté se vénuje jejich vyznamu. V ¢em se lisi
alternativni metody od metod klasickych a kolik vyzaduji pfipravy ucitele na konkrétni
vyuCovaci hodinu. Nakonec podrobné¢ charakterizuje jednotlivé typy alternativnich
vyucovacich metod.

Praktickd Cast prace je zaméfena na stav alternativnich vyucovacich metod
matematiky na zékladni $kole v malém mésté na Sumpersku. Zda se jiz tyto metody
vyuky dostaly 1 sem a v jakém méfitku jsou vyuZivany, uplatiovany
a jaky pfinos nesou pro nasledujici generace. V praktické ¢asti je pouzit kvalitativni
vyzkum, ktery se orientuje na praci s pedagogy formou rozhovoru, kladenych otazek

k dané problematice a pasivni Gcast ve vyuce, kterou je pozorovani.



TEORETICKA CAST

1. Pojem alternativni vyucovaci metoda

Pied samotnym zavedenim pojmu alternativni vyucovaci metoda, je dilezité
veédét, co vlastné vyucCovaci metoda znamend. Jak uvadi Mandk: ,, Pojem metoda je
odvozeny zreckého slova ,,meta hodos*, coz znamend cesta smérujici k cili.”
(Zormanova, 2012, s. 13)

Dle Zormanové (2012, s. 13): ,, Pojmem metoda oznacujeme urcité prostredky,
postupy a navody, pomoci kterych dosahneme ¢i muzZeme dosahnout cile, a to
v kterékoliv cinnosti. ““ Proto je pro pedagogy metoda tak dulezita. Hraje vyznamnou roli
pfi vyuce, kdy probihd interakce mezi Zdkem a ucitelem.

Dal8im pojmem, ktery navazuje na vyuku, je termin vyucovaci metoda nebo také
metoda vyuky. Jak uvadi Mandk (1997, s. 5): ,,Metodu vyuky proto chapeme jako
koordinovany, uzce propojeny systém vyucovaci ¢innosti ucitele a ucebnich aktivit Zakii
orientovany na dosazeni vychovné-vzdelavacich cilu. *

Manak a Svec uvadi (2003, s. 22): ,, Vyukovd metoda vyznacuje predevsim cestu,
po niz se ve Skole ubira Zak, ostatni cinitelé tuto cestu usnadnuji.

Prostfednictvim vyuCovaci metody probihd vyuka a diky ni mohou ucitelé vést
zaky k dosaZeni samostatnosti a vytvoteni jejich vlastniho ucebniho stylu. Slouzi ke
zprostiedkovani dovednosti a védomosti, které jsou predavany pii vyuce ucitelem.

Pokud je dlouhodobé pouzivéna stejna vyucovaci metoda, dochazi pii vyuce
k poklesu pozornosti zakl. Proto by mélo dochazet béhem vyuky ke zméndm ¢i jinym
alternativdm (inovacim).

Jelikoz jsou pojmy alternativa a inovace synonymni vyjadfeni, mizeme je
povazovat za totozné. Je tedy jedno, které vyjadieni budeme pouzivat. Protoze pojem
inovace neni v pedagogice jeSt¢ pfesné¢ vymezen, inspirujme se Skalkovou, ktera
definuje inovaci v pedagogice takto: ,, Obvykle se pod pojmem inovace chape rozvijeni a
praktické zavadeni novych prvkii do vychovného a vzdélavaciho procesu. Cilem inovace
je zkvalitnovani tohoto systému. ““ (Prucha, 2012, s. 29)

Inovace sleduje urcité¢ zmény ve Skolském systému, které zavisi na jednotlivych
typech Skol a jejich odbornych pracovnicich. Inovovat znamend, ze celosvétova
spole¢nost ma zajem ve Skolstvi néco zmeénit a snazi se k témto zménam dospét. Zmény

se tykaji predevsim vyucovacich metod, které pedagog pii vyuce pouziva; dale novych



struktur ve Skolském systému, které usiluji o zménu jejiho obsahu vzdélavani ve
vychovné-vzdélavacim procesu. (Pricha, 2012)

Jednd se tedy o novy vzdé€lavaci postup ve vyuce, moznost odstoupeni od
tradi¢niho nahrazenim jiného.

Zavedenim terminu inovace vznika altrernativni (inovativni) metoda, kterd je
nedilnou slozkou pfi vyuce na typu skoly, ktera se rozhodla tuto metodu piijmout.
Neznamena to ovSem, ze se alternativni metoda pouzivd pouze na alternativnich
Skolach. Miizeme ji najit jak na Skolach statnich, tak soukromych.

Alternativni metoda oznacuje novy postup, techniku, kterou piedava ucitel
védomosti a dovednosti svym zdkiim. Zormanova (2012, s. 55) zminuje: ,, [novativni
vyukove metody jsou charakteristické narocnejsi pripravou, nez je tomu pri pouZiti
metod klasickych, vyzaduji vétsinou materidlni zajisténi a také postupnou pripravu Zaka
na tento typ vzdélavani. Zak je ve vyuce, v niz se pouzivaji inovativai vyukové metody,
aktivnim  cinitelem celého procesu, prevainé se uci samostatnym objevovanim
a zjistovanim informaci, uci se vyhledavat a zpracovavat informace, aktivné
spolupracuje s ostatnimi zZdky, uci se tymové prdci, organizaci, kooperaci a komunikaci
s lidmi v tymu. *

Proto alternativni vyucovaci metoda pfedstavuje méné znamou cestu ve vyuce.
Je tedy mozné, ze prave tato cesta povede k vétsi efektivité vyuky, které se zaci aktivné

ucastni.



2. Historie alternativnich vyucujicich metod

Vychova a vzdélavani se rozvijely uz od davnych dob a az do soucasnosti prosly
dlouhym historickym vyvojem. VSe se d€lo v zédvislosti na ekonomickém rozvoji
spoleCnosti. Za tuto celou dobu dochazelo ke zkvalithovani vzdé€lavani tim, ze se
modernizovaly prostiedky, cile a metody vychovné vzdélavaciho procesu. (Simonik,
2005)

Hlavné vyu€ovaci metody prosly velkymi zménami, neZ se dospélo k tém, které
se ujaly. Konkrétnéji se vSak budeme zabyvat alternativnimi vyucovacimi metodami.
Proto lze pocatek a vznik metod alternativnich charakterizovat do dvou vyvojovych
etap. Prvni etapa se zabyva prvnimi piedstaviteli, ktefi se viibec o alternativni vyucovaci
metodu pokusili. Druha etapa objasni, jak se alternativni vyukova metoda vyvinula az

do soucasnosti.

2.1. Pocatek alternativni vyucovaci metody

Jelikoz neni znamo pfesné datum, ale pouze stoleti, mohli bychom dlouho
v minulosti patrat a hledat, kdy se skutecné poprvé zafind mluvit o alternativni
vyucovaci metod¢. Prvniho piedstavitele, ktery pouzil alternativni vyucovaci metodu,
fadime do obdobi mezi 14. a 15. stoletim. Jedna se Itala Vittorina da Feltreho, ktery
zalozil Skolu, kterou pojmenoval Dim radosti. Za méstem uprostied pfirody vybudoval
Skolu, ve které se snazil harmonicky rozvijet télo i ducha svych Zzakl, podporoval
sttidmost 1 tvofivost, odstranil tresty, jako prvni zavedl zdkovskou samospravu, vyuka
byla vedena tak, aby zéaci ucebni latku pochopili. (Jiva, 1997)

Navazujici stoleti patfilo dal$im piedstavitelim jako byli napf. Francois
Rabelais, Michele de Montaigne a Thomas More, kteii , odmitaji jednostranné
precenovani vzdelani, memorovani a scholastiku. Doporucuji ucit samostatne myslet
a rozhodovat se, podporuji samostatnou cinnost Zdaka, péstuji viru ve viastni sily
a schopnosti. “ (Manak, 1997, s. 10)

Opravdové zmény ve vzdélavani pfichézeji az snastupem Jana Amose
Komenského, ktery patii k dalSim predstavitelim alternativnich vyucovacich metod.
., Zakladnim didaktickym zdkonem Komenského je pozadavek ucit vSemu prikladem,
pravidlem a praxi, proto prosazuje pri vyuce vychdzet z pozndni bezprostiedni

skutecnosti, na jehoz zaklade si Zak za pomoct ucitele odvozuje obecny zaver a dusledky
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vyplyvajici pro praxi. Ucitel by mél pripojovat kresby k popisum. Vse, co s Zdaky
probira, by mélo byt zobrazeno na zdi. “ (Zormanova, 2012, s. 24 — 25)

V obdobi az do 20. stoleti bychom neméli zapomenout na francouzského
filozofa Jeana Jacquesa Rousseaua, ktery se zabyval pfedev§im vychovou.

,, Rousseau pozaduje vychovu prirozenou a svobodnou, ktera by byla vidy
v souhlase s vekovymi zvlastnostmi ditéte a ktera by byla zbavena jakéhokoliv biflovani,
kruté kazné a potlacovani osobnosti. Jejim cilem ma byt laska ke svobodé a schopnost
za ni bojovat. Svoboda vychovy se mad projevovat jak v jejim obsahu, tak v jejich
formach, metodach a organizaci. * (Java, 1997, s. 22)

Déle by se dalo hovofit o Svycarském pedagogovi Johannovi Heinrichovi
Pestalozzim, ktery byl pokracovatel mySlenek Rousseaovych, ale na rozdil od
Rousseaua neodmitd kulturni spole¢nost, nybrz podporuje jeji rozvoj a chape jeji vliv na
rozvoj ditéte. (Manak, 1997)

K dalsim zastupcim patiil rusky filozof Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, ktery usiloval
o vyuzitelnost Skolnich poznatki v kazdodennim zivoté, vytvofil systém volné vychovy
bez domécich ukold, pamétniho uceni a tresti. Koncepce bez ucebniho planu
umoznovala svobodnou volbu pfedmétu, obsahu 1 metody uceni. Déti mély Gplnou
volnost pohybu a ptichodu i odchodu z vyucovani. U¢itel zastupoval roli partnera, ktery
byl zaktim k dispozici, kdyz ho potiebovali. (Manak, 1997)

Na prelomu 19. a 20. stoleti pronikaji alternativni vyucovaci metody do statnich

Skol a vznikaji Skoly, které nejsou zavislé na state.

2.2. Vyvoj alternativni vyucovaci metody az do soucasnosti

Vyznamnou roli ve vzniku dalSich alternativnich vyu€ovacich metod hralo
celosvétové hnuti ve Skolstvi, které se nazyvalo reformni pedagogika. Tato reforma
predstavovala zpusob, jak mohlo byt ve Skolstvi dosazeno velkych zmén. Zasadni vliv
se svymi nazory méla Svédka Elen Keyova, kterou miizeme oznadit za zakladatelku
reformni pedagogiky, jejiz zacatek se odehral ve dvacatych a tficatych letech 20. stoleti.
(Rydl, 2003)

Keyova vétila, ze spoleCnost se da zménit, zlepSit diky mladezi, détem, a proto
zminila: ,, Prostiednictvim vlastnich potomkii miuzZeme do jisté miry jako svobodné
bytosti ovliviiovat a urcovat budouci osudy lidstva! ... Teprve potom miize byt stara

spolecnost obnovena. *“ (Rydl, 2003, s. 255)
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Zormanova (2012, s. 27 - 28) pise: ,, Zdkladem této reformy méla byt predevsim
zména v pojeti osobnosti Zika a ucitele. Zak uz nemd byt pasivni cinitel jako doposud,
ale aktivnim subjektem ve vyuce, ktery se podili svym tvorivym usilim na dosaZeni
stanovenych cilii. Z toho vyplyva kladeni diirazu na samostatnou cinnost zZdka, aktivitu,
samostatnou a tvorivou praci.

Zmény ve vychovné vzdélavacich procesech zacaly nejdiive v némecky
mluvicich zemich, poté v anglosaskych zemich, dale ve frankofonni spole¢nosti
a nakonec v Italii. V Ceskoslovensku probihala reformni pedagogika mezi prvni
a druhou svétovou valkou. V této dobé vznikaly pouze pokusné reformni Skoly.
Dochazelo ke zménam ve tfidach a dokonce se objevuji 1 nové metody v predmétech.
Kwvli velké kritice byly tyto snahy nésilng pferuseny v roce 1948. (Priicha, 2012)

Teprve v Sedesatych az osmdesatych letech se objevila vlna antipedagogiky,
kterd se zamé&fovala predev§im na vychovu. Podle antipedagogiky dospéli nemaji déti
omezovat zakazy a trestat je, ale maji je podporovat a pouze jim ukazovat, jak mohou
svymi ¢iny omezovat druhé nebo ublizit samy sobé. (Rydl, 2003)

Diky antipedagogice stoupal dokonce zajem rodict o vychovu. Rodice se zacali
zajimat o Skolstvi a podileli se na spolupraci s pedagogy. Tyto predpoklady podnitily
k tomu, Ze se zacaly zakladat Skoly nové i alternativni. V zapadnich statech a USA se
nove zaloZené skoly rychle ujaly. Vyjimkou vSak byly staty s fasistickym rezimem. Zde
byla svobodna vychova zakézana. (Manak, 1997)

V Ceskoslovensku byly az do roku 1989 pouze $koly statni. ,, Ndsilné preruseni
vyvoje alternativniho Skolstvi a oficialni odmitani teorii reformni pedagogiky u nds po
roce 1948 zpusobilo, Ze nyni musime nejen shromazdovat pozmnatky o rozvoji
alternativniho Skolstvi v zahranici, ale méli bychom také objevovat historické tradice
alternativnich skol v nasi zemi a inspirovat se jimi. “ (Pracha, 2012, s. 38)

Proto se u nas alternativni §kolstvi nachazelo az po roce 1989.

Predstavitelé, ktefi jsou spojovani s teoriemi o reformni pedagogice, byli
vyznamni myslitelé jako John Dewey, Maria Montessoriova, Celestin Freinet,
P. Petersen a dalsi. Pravé oni navrhovali a podileli se na utvatreni u¢ebniho prostiedi.

Proto nesmime zapomenout, o co se ve Skolstvi zaslouzili.
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2.2.1. Pragmaticka Skola

Pragmaticka skola, kterou zalozil John Dewey, patii k institucim, kterd vyucuje
pomoci alternativni vyucovaci metody. Zakladnim prvkem pragmatické pedagogiky je
orientace na dité. Zormanova (2012, s. 28) pise: ,, Vyucovaci proces pragmaticka skola
nechape jako pouhé predavani systematicky usporadanych védomosti, ale jako rozvijeni
detské zkusenosti. Dité proto ma mit kontakt se spolecenskou i fyzickou zkuSenosti, ma ji
znat. ZkuSenost ma dité ziskavat vlastni aktivitou, pak ho tato ¢innost vyrazné motivuje,
vzbuzuje zajem a vyvolava v ném problémové otazky.

K dalsimu Deweymu objevu patii alternativni vyucovaci metoda, ktera se
nazyva problémova metoda. Tato metoda ma za ukol, aby vedla zaky k vyfeSeni ulohy
pomoci predesle znalych informaci. Zaci se snaZi pfijit na fe$eni sami nebo jim pomaha

ucitel, ktery se je snazi navést k spravnym poznatkiim. (Zormanova, 2012)

2.2.2. Pracovni $kola

John Dewey se zaslouzil i o vybudovani pracovni Skoly. Jedné se o druh Skoly,
kdy Zzadk ziskdva veSkeré védomosti a zkuSenosti praktickou cinnosti
a experimentovanim. V praktické Skole jde pfedevsim o to, aby byl zak v pracovni
¢innosti aktivni. VyucCovaci metodou se proto stdva samostatna prace Zzaku.
(Zormanova, 2012)

Dle Zormanové (2012, s. 29): ,Jeho systém ve velké mire respektoval
individualitu Zakovy osobnosti. Zakladem vyuky bylo vyhledat ucebni latku, ktera by
clovéka zaujala, zaméstnala ve zvlastnich c¢innostech a méla cil nebo diilezity ucel nebo
zdjem pro néj samotného a rozvijela jeho mysleni. Zakladem uceni je ,,learning by
doing “ — tedy opak pasivniho naslouchani nebo pamétniho memorovani. “

Pozdé&ji se k Johnovi Deweyovi pridal Némec Georg Kerschensteiner, ktery do
vyuky zavedl ru¢ni prace, pomoci kterych zéci ziskavaji nové poznatky. (Zormanova,
2012)

K dal$im pfedstavitelim navazujicim na Georga Kerschensteinera zafazujeme
Celestina Freineta, ktery byl také zakladatelem znamé alternativni Skoly, Skoly
freinetovské. Mezi alternativni vyucovaci metody ve freinetovské Skole patii prace
v dilnach, hledini a experimentovini mimo $kolu. Zaci pouZivaji pii vyudovani
ucebni pomiicky. Svoji praci provadi mimo Skolu. Konkrétnéji se jedna o vylety do

prirody nebo o navstévy riznych tovaren. Proto se zavadi alternativni vyucovaci
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metoda projektové vyucovani, ve které Zaci spolupracuji v tymu a ve skupiné vytvari

projekt. (Zormanova, 2012)

2.2.3. Alternativni Skolstvi a soucasné inovace ve vzdélavani

Alternativni Skolstvi, jak ho zname dnes, se vyvinulo na zdkladé¢ zminénych
informaci. Na jedné strané se jednalo jen o Skoly, které byly oznaCovany pojmem
»alternativni® od 70. let minulého stoleti. Tyto Skoly spadali do obdobi nespokojenosti
vefejnosti s obsahem a organizaci tradi¢niho Skolstvi podle urcitych piedstav
spolecnosti. Hlavni role spoc¢ivala v pedagogickém pfiistupu. Na druhé strané jsou
alternativni Skoly ty, které pracuji na zaklad¢ partnerského pristupu k détem a respektu
k jejich individudlnim potfebam. Protoze se jiz podobné dil¢i zkuSenosti objevovaly
v pedagogické praxi vyuky v tfadé Skol s reformnim nebo pokusnym programem
z pocatku 20. stoleti, velmi rychle se zafadily mezi alternativni Skoly 1 Skoly
montessoriovské, jenské, daltonské, freinetovské 1 waldorfské. (Rydl, 2003)

Zakladatelkou montessoriovské Skoly byla Italka Maria Montessori, kterd se
podilela predevSim na rozvijeni piedskolni pedagogiky. Cile vychovy a vzdé€lavani
podfizovala zajmim a potiebam ditéte. Montessoriovské Skoly jsou v soucasné dobé
rozsifeny po celém svété. (Stielec, 2008)

Prvni waldorfska Skola byla zaloZzena rakouskym filosofem Rudolfem
Steinerem, ktery ji zalozil pro déti délnikd firmy Waldorf Astoria. Skola byla
vyjimecna v tom, Ze se oznacovala slovem svobodna, volnid. To znamend, Ze byla
ziizovana od matefské Skoly az po maturitu. V soucasnosti §kola podporuje individualni
nadani a kreativitu. Mezi hlavni pfinos patii velky podil rodi¢l na préci skoly. (Stielec,
2008)

Daltonskou S$kolu zalozila Helen Parkhurstrova, ve které se uci podle
daltonského ucebniho planu, ktery spociva v respektovani vlastniho tempa zaka v ucenti,
moznosti volby mezi nabizenymi pfedméty, moZnosti spoluprace s ostatnimi spoluzaky.
Rozviji se svoboda, samostatnost zaka. (Strelec, 2008)

Zakladatelem jenské Skoly byl Peter Petersen, ktery oznacil jeho Skolu jako
,uceni ve spolecenstvich®. ZruSenim ro¢nikil se vytvareji kmenové skupiny, ve které
spolupracuji mladsi a starS$i déti. Vyuka probihd v dennich a tydennich pracovnich
planech, v kurzech, v kruzich, které jsou nahradou klasického rozvrhu. Z4ci se udi

pomoci metody rozhovoru, hry, prace a slavnosti. (Stielec, 2008)
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Jelikoz jsme u nés zacali alternativni Skoly budovat az po roce 1989, byli jsme
ve vyvoji Skol pozadu. Diky ¢eskému pedagogovi a psychologovi Vaclavovi Pirihodovi
se alternativni Skolstvi rozvinulo az do takové podoby, v jaké ho zname dnes. Ptihoda
totiz podnikl spoustu cest do zahrani¢i a ptinesl do Ceské republiky nové modni trendy
z alternativniho Skolstvi. (Prticha, 2012)

Pricha (2012, s. 9) tvrdi: ,, Nepochybné zasadni preména nastala (a pribezné
stale probiha) v obsahu Skolniho vzdelavani: To, cemu se vyucovalo pred sto, padesati
Ci v nékterych tématech treba jen dvaceti lety, v soucasnych Skolach vétsSinou
nenajdeme. “

Zménily se vyucovaci predméty na vSech typech skol a dochazelo stale k novym
inovacim. Do vyuky se zavedly nové vyucovaci metody, které nazyvame alternativni.

Mezi novodobé alternativni vyucovani se fadi oteviené vyucovani, komunitni
Skola, Zdrava $kola, Vzdélavaci program Za&it spolu, Vzdélavaci program Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni, Integrovana tematicka vyuka, Program ,,Dokédzu to?*,
Individualni vzdélavani, kooperativni vyufovéani a projektové vyucovani. (Strelec,
2008)

PodrobnéjSimu vyctu jednotlivych alternativnich vyucovacich metod se prace

vénuje v nasledujicich kapitolach.
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3. Klasifikace a vyznam alternativnich vyucovacich metod

3.1. Klasifikace alternativnich vyuéovacich metod

Podle Manaka a Svece (2003, s. 47): ., Vytvorit vyhovujici, vycerpdvajici
a vedeckym postupiim odpovidajici klasifikaci vyukovych metod neni ovsem snadné,
ponévadz je nutno logicky utridit jevy velmi slozZité i riznorodé, takze uplatnéni
jednotného délidla je znacné obtizné, ne-li nemozné.” Proto se nemizeme divit, ze
v kazdé knize je déleni vyukovych metod napséno jinym zpiisobem. VSe zélezi na
autorovi, podle jakych kritérii klasifikaci vyucCovacich metod vytvoii. Ve vSech
pfipadech se pouZzivaji jiné faktory.

I ja jsem si vybrala par piikladi déleni metod vyuky, abych si udélala svij

vlastni pfehled. Pro srovnéani jsem v praci pouZila nasledujici.

3.1.1. Clenéni vyukovych metod podle I. J. Lernera

Prvni zndmé cClenéni pochdzi od I. J. Lernera, ktery vychazi z kritéria
poznavacich ¢innosti Zaka pii osvojovani obsahu vzdélani a ¢innosti ucitele ve vyuce.
., Uvddi celkem péet metod vyuky. *“ (Kalhous, Obst, 2002, s. 309)

Jednda se o informacné-receptivni metodu, jejiz podstatou je piredavani
informaci zakim. Zaci musi informace, které jim uéitel predava, uvédoméle vnimat
a zapamatovat si je.

K dals$i vyukové metod¢ patii reproduktivni metoda, kterd zastupuje funkci
opakovaci. Vse spociva v tom, ze ucitel vytvaii a kontroluje plnéni ucebnich tloh, které
zaci provadi prostfednictvim informacné-receptivni metody.

Neni tedy pochyb o tom, ze tyto dvé metody spolu tzce souvisi. V soucasnych
Skolach jsou povazovany za vyukové metody, které Zidka co nejrychleji dovedou
ke stanovenému cili.

Za tteti metodu vyuky mizeme oznacit metodu problémového vykladu, ve které
ucitel predstavi zakiim takovou tlohu, problém, na ktery zaci neznaji dopfedu odpovéd'.
Z4ci se musi za pomoci svych vlastnich zku3enosti a uéitele postupné dopatrat k feseni.

Dalsi metodou je heuristicka metoda, ktera ma za ukol zakiim ukazat, jak se
ucebni tulohy fesi prostiednictvim jednotlivych etap. To znamend, Zze Zaci musi

postupovat k feSeni krok po kroku.
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Posledni, vyzkumna metoda, uci zéky samostatné najit feseni pro celou ulohu.
Aktivnim Cinitelem je Zzak, ktery svou samostatnosti pii zkoumani a objasnéni
problému, je schopen svoje feseni odtivodnit. Uloha uéitele ustupuje do pozadi.

Myslim si, ze bychom tyto tfi vyuovaci metody mohli oznacit jako alternativni,
protoZze jak jiz vime z predeslého vykladu, zak je zde aktivnim ¢initelem ve vyucovani.

(Kalhous, Obst, 2002)

3.1.2. Clenéni vyukovych metod podle J. Maiidka a V. Svece

Mezi novéjSi a znaméjs$i prehled patii déleni vyucovacich metod podle
J. Mandka a V. Svece, ktefi déli vyutovaci metody do tii skupin , podle kritéria
stupnujict se slozZitosti edukacnich vazeb. © (Manak, Svec, 2003, s. 48)

Z toho vyplyva, ze jde o vzajemnou interakci mezi zdkem a ucitelem. PredevSim
zalezi na tom, jestli je hodina vedena pouze ucitelem nebo jestli se Zaci vyuky aktivné
ucastni.

Jedna se tedy o podrobnéjsi klasifikaci, kterd déli vyuc¢ovaci metody na klasické
vyukové metody, aktivizujici metody a komplexni vyukové metody.

Pod klasickymi vyukovymi metodami si miZzeme pfedstavit tradi¢ni vyuku, kde
ucitel hraje hlavni roli ve vyuce a jeho ukolem je pfedavani informaci zakovi. Tyto
metody se daji pfirovnat ke stylu vyucovacich metod I. J. Lernera, které jsem jiz zminila
v predeslé kapitole. Konkrétné¢ se jednd o terminy informacéné-receptivni metoda
a reproduktivni metoda. Do skupiny metod klasickych se fadi metody slovni, mezi které
muzeme zaradit naptiklad vysvétlovani; metody nazorn¢ demonstracni, mezi které se
fadi predvadéni, pozorovani atd.; metody dovednostné-praktické, kam patii
napodobovani a jiné. (Manak, Svec, 2003)

Aktivizujici metody umoziuji vyhnout se stereotypu, ktery by mohl vzniknout
ve vyuce. M. Jankovcova, J. Prucha, J. Koudela uvadi: ,, Z tohoto aspektu se aktivizujici
metody vymezuji jako postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-vzdelavacich cilii
dosahovalo hlavné na zdkladeé viastni ucebni prace zZakii, pricemz diraz se klade na
mysleni a FeSeni problémii. “ (Manak, Svec, 2003, s. 105)

Mezi aktivizujici metody mizeme zatfadit metody diskusni; heuristické, feSeni

problémii; metody situaéni; metody inscenaéni; didaktické hry. (Manak, Svec, 2003)
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organizacnich forem, didaktickych prostredkii a mnohem vic nez predchozi skupiny
metod reflektuji téz celkové cile vychovy a vzdélavani. « (Manak, Svec, 2003, s. 131)

J. Manak a V. Svec uvadi komplexni metody ,,jako slozité metodické vitvary,
ktere predpokladaji riznou, ale vidy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika
zdkladnich prvki didaktického systému, jako jsou metody, organizacni formy vyuky,
didakticke prostredky nebo Zivotni situace, jejich sjednocujicim prvkem je vsak vzdy
vyukova metoda. “ (Zormanova, 2012, s. 17)

Do skupiny komplexnich vyukovych metod patii frontdlni vyuka, skupinova
a kooperativni vyuka, partnerskd vyuka, individudlni a individualizovand vyuka,
samostatna prace zaki, kritické mysSleni, brainstorming, projektova vyuka, vyuka
dramatem, oteviené¢ vyucovani, uceni v zivotnich situacich, televizni vyuka, vyuka
podporovana pocitatem, sugestopedie a superlearning a nakonec hypnopedie.
O aktivizujicich a komplexnich vyukovych metodach podrobné piSe nasledujici

kapitola. (Maniak, Svec, 2003)

3.1.3. Clenéni vyukovych metod podle J. Maiiaka

Nejcastéji nachazena klasifikace vyucovacich metod je od J. Manéka, ktery cleni
metody vyuky na metody z hlediska pramene pozndni a typu poznatkii — aspekt
didakticky, na metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zakii — aspekt psychologicky,
na metody z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky, na metody z hlediska
fazi vychovné vzdélavaciho procesu — aspekt procesudlni, na metody z hlediska
vyukovych forem a prostiedkit — aspekt organizacni a na metody aktivizujici — aspekt
interaktivni. (Manak, 1997)

Déle uz neni potteba déleni podle J. Mandka rozepisovat, protoze je velmi
podobné ¢&lenéni podle J. Mamiaka a V. Svece, které jsem jiz zminila v pfedchozi

kapitole.

3.1.4. Clenéni vyukovych metod podle T. Kotrba a L. Lacina

Déleni vyukovych metod podle T. Kotrba a L. Lacina, ktefi se zabyvaji ptrevazné
aktiviza¢nimi metodami, Ize charakterizovat podle dvandcti riiznych hledisek déleni.
,, Tato systematizace predevsim pomdaha uciteli v jeho snadné orientaci v publikovanych

a pouzitych metodach. UCcitel tak ziska prehled kjejich dalsim upravam a vyuziti
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v jinych predmétech nebo k opakovanému pouziti v jinych tridach. (Kotrba, Lacina,
2007, s. 141)

Aktiviza¢ni metody délime podle nasledujicich faktori: podle ¢asové naroc¢nosti
ptipravy lektora; podle ¢asové naroc¢nosti aplikace metody ve vyuce; podle materidlové
a obsahové naroCnosti na ptipravu; podle materialové narocnosti ve vyuce; podle
tematického zatazeni do kategorii; podle ucelu a cili pouziti ve vyuce; podle pozadavka
na samostatné studenty; dale lze metody délit podle didaktického, psychologického
a logického aspektu J. Manaka, ktery byl jiz zminén. (Kotrba, Lacina, 2007)

3.1.5. Clenéni vyukovych metod podle L. Zormanové a P. Peciny

Nejnovéjsi déleni vyucovacich metod vytvortili L. Zormanova a P. Pecina, ktefi
navrhli vlastni ¢lenéni, které se sklada z metod zprostifedkovani hotovych védomosti,
dovednosti a navyku a metod aktivni prace zaki. Jinymi slovy by se dalo fict, ze se

jedna o metody klasické a alternativni. (Zormanova, 2012)

3.2. Vyznam alternativnich vyucovacich metod

VSsichni dobtfe vime, ze ,, vyukové metody patri mezi zakladni kategorie skolni
dochazky. ““ (Kalhous, Obst, 2002, s. 307)

Pomoci vyucovacich metod i1 metod alternativnich predava ucitel veskeré
védomosti a dovednosti Zadkim. Probihd tedy vzdjemna interakce mezi zakem
a ucitelem. Jde o vzéjemnou spolupréci, kdy probiha vyuka.

., Rada pedagogii se zabyvala ¢i zabyva otazkou, které vyucovaci metody jsou
v soucasné dobe moderni, tj. odpovidajici soucasnym pozZadavkim na vzdeldavani.
Vetsina z nich se shoduje v tom, Ze ¢im vice se vzdélavani méni v celozZivotni otevieny
systém, tim vice je tieba kldst na metody aktivni a samostatné prdce Zdkii. * (Simonik,
2005, s. 78)

Jist¢ si vzpomeneme, jaké to je, kdyz sedime jednu vyucfovaci hodinu ve
Skolnich lavicich. Celou vyucovaci hodinu travime pofdd na stejném misté
a poslouchame uciteliiv vyklad a pfitom vime, jak je t€zké udrzet pozornost.

Proto si myslim, Ze hlavnim uUkolem alternativnich metod je, aby oZivily,
vylepsily vyuku vzdy, jakmile dochdzi k této situaci. Urcité stoji za zminku, ze kdyzZ se
na utvareni vyucovaci hodiny nepodili jen ucitel, zaci projevuji vEtsi zdjem o ucebni

latku.
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Ukolem alternativnich vyuéovacich metod je umoznit zaktim ziskat néco vic neZ
jen informace. Pfi pouziti néjaké alternativni vyucCovaci metody Zaci rozviji svoji
samostatnost, tvofivost, kreativitu, mySleni a pfedstavivost. U¢i se pracovat v tymech.
Diky tymové praci se Zaci navzajem lépe poznavaji a méni se vztahy ve tiidé. Maji vétsi
prostor k tomu, aby se mohli sami vyjadfovat a kdyZ komunikuji s ucitelem, tak si
zaroven rozviji svoje jazykové schopnosti. Ucitel hned poznd, zda probrané latce
rozumi ¢i nikoli.

Nedoporucuje se ovSem pouzivat alternativni metody celou vyucovaci hodinu.
Je dilezité, aby se metoda klasicka a alternativni kombinovaly, jinak zaci ztrati systém
v probirané latce a mize dojit k nejasnostem v ucebni latce. (Manak, 1998)

,J. Skalkova uz v roce 1977 napsala, ze nejde o to, kldast proti sobé tzv. metody
klasicke, napr. vysvétlovani, vypraveni, demonstraci, rozhovor aj., vedouci predevsim
k osvojovani uciva, a tak zvané metody moderni, zamérené predevsim na samostatnou
cinnost zZaku, napr. problémové vyucovani, skupinové vyucovani aj., ale o funkcni

vyvizenost mezi obéma skupinami.* (Simonik, 2005, s. 78)
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4. Druhy alternativnich vyucovacich metod

K charakteristice druhti alternativnich vyucovacich metod bylo vybrano ¢lenéni

vyukovych metod podle J. Manaka a V. Svece.

4.1. Problémova metoda

Problémy fesi ¢lovék cely Zivot. Reseni problémii je v podstaté nové objevovani,
nova potieba, ktera ¢lovéku pomaha vyznat se v zivotnich situacich.

Ve vyuce tvoii problémovéa metoda zdklad pro ostatni alternativni vyucovaci
metody. Stavi zaky k tomu, aby vyfiesili uréitou problémovou situaci, problémovy ukol.
., Zdakladem metody teseni problémii je aktivni a samostatna cinnost vzdeélavaného
Jedince. Zdkiim nejsou sdélovany , hotové* védomosti a fakta, kladouct velké ndroky
predevsim na pamét, nybrz jsou vedeni k tomu, aby se bud’ zcela samostatné, pripadné
s nepatrnou pomoci ucitele snazili k novym poznatkiim dospét vlastnim uvaZovanim,
pozorovdanim, merenim, vypoctem, manipulaci s pristroji a materidlem atd. “ (Manak,

s. 40)

Problém zak mutize prekonat, pokud ma piehled ve svych dosavadné ziskanych
védomostech, zkuSenostech a dovednostech. Cil, kterého mat byt prostiednictvim
problémové metody dosazeno, musi byt pifiméireny k zakovym moznostem.(Kotrba,
Lacina, 2007)

Manak (1998, s. 111) uvadi: ,, Problém byva rizné strukturovan, vzdy vsak jeho
prvky znamé a neznamé propojuje néjaka vazba, souvislost, ktera je mostem k jeho
reSeni:

Pti problémové metodé¢ se klade zesileny diraz na aktivitu, produktivni mysleni
a samostatnost, které vedou zdka k badani, objevovani a vytvareni hypotéz. Kotrba
a Lacina (2007, s. 83) zminuji: ,,Student si pri reseni jakéhokoliv problému musi
uvedomit, jaké udaje potrebuje (které ma k dispozici a které mu k reseni jeste chybi),
dale pak jak lze schazejici udaje zjistit (napr. dotazem od ucitele nebo ze své viastni
zkuSenosti, pripadné studiem odborné literatury).

V problémové metodé klade uéitel otazky, které zadinaji slovy: Proc..., Cim se
lisi..., UrCi..., Vysvétli.. ., Jak souvisi..., Popis...atd.

Problémovou metodu feSime v nasledujicich fazich:

» wytvoieni problémové situace — vyvolani potieby fesit dany problém,

ktery ucitel predstavi
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» analyza problémové situace — uvédomovani si zakladnich fakt, vztaht
a souvislosti v daném problému
» formulace problému — navazani na predchozi situaci, kterd spociva ve
vymezeni otdzky, co je potieba fesit
» FeSeni problému — souvislost vazeb mezi svymi zkuSenostmi, znalostmi
a vn¢jSimi podminkami, které spocivaji v hledani vhodnych zptsobt
vedoucich k feSeni problému, k odpovédi na otazku
> verifikace FeSeni — ovéfovani spravnosti feSeni podle zadané tilohy
» zobecnéni postupu ieSeni problémii — zobecnéni je provadéné ucitelem
spolecn¢ se studenty, ktery feSeni zobecniuje, aby jej mohli Zaci pouzit
1 v jiné situaci (Kotrba, Lacina, 2007)
Dle Matidka (1997, s. 42): ,, Uspésné vyieseni problému se zpravidla neobejde
bez trpélivé prdace spojené s prekonavanim prekazek a je zdrojem pozitivnich citovych

prozitkii.

4.2. Didakticka hra

Zormanova (2012, s. 64) piSe: ,, Didaktickou hru miizeme definovat jako
dobrovolné volenou aktivitu, jejimz produktem je osvojeni ¢i upevnéni ucebni latky,
ktera aktivizuje Zaky a rozviji jejich mysleni a poznavaci funkce. *

Kazda didaktickda hra md kromé didaktického cile vychovny ucinek. To
znamena, ze dité respektuje pravidla hry.

Kotrba a Lacina (2007, s. 94) uvadsji: ,, Ucelem hry je cinnost sama o sobé, to
znamenad, ze cilem je zahrdt si, pobavit se, zucastnit se a ziskat pekny zazitek ze hry.

Dal§im faktorem, kterému by mél ucitel vénovat pozornost, je respektovani
schopnosti zakt. Simonik (2003, s. 110) uvadi: ,, PFilis lehky nebo naopak tézky iikol
zaky od hry odradi a demotivuje je.

K dtlezitym faktorim didaktické hry patii ptiprava pomucek. Nejdilezitéjsi je
vSak samotny pribéh a vysledek hry, ktery je zéavisly na zkuSenostech ucitele
nachazejiciho se v roli nezavislého a nestranného rozhod¢iho.

Vybér hry je zavisly na véku zaka. Mladsi zaci by neméli hrat narocné hry.
Néroc¢nosti by mélo pfibyvat az s rostoucim v€kem zaka. (Kotrba, Lacina, 2007)

Didaktické hry mtzeme rozdé¢lit podle riznych hledisek na interakéni hry,

simulacni hry a scénické hry.
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» Interakéni hra
Podle Zormanové (2012, s. 65): , Postata techto her spociva v interakci

s hrackami ¢i hraci, patri sem napriklad spolecenské hry, hry s pravidly, ucebni hry.

» Simulacni hra
Hlavni mySlenkou simula¢ni hry je simulovéani n&jaké situace. Patii sem hrani

roli, feSeni pripadl. (Zormanova, 2012)

» Scénicka hra
Ve scénické hie jde o napodobovani divadla, jednotlivych roli v divadelni hte.

(Zormanova, 2012)

4.3. Diskusni metody

Diskuse je chapana jako: ,, Vzdjemna komunikace mezi ucitelem a Zaky, mezi
zaky navzajem pri 7veSeni didaktického problému. Metoda predpoklada u vsech
zucastnenych urcitou sumu védomosti vztahujicich se k resenému problému. “ (Kalhous,
Obst, 2002, s. 321)

Presnéji by se dalo fict, Ze jde o vyménu nazord. Diskusni metoda ma velky
vyznam pro vystupovani, pro vyjadiovani myslenek a postiehli, soudii pro ptijimani
kritiky a nesouhlasu.

74k ziskava zkuSenost diky tymové spolupraci, posiluje socidlni vazby mezi
ucitelem a mezi ostatnimi zéky. (Kotrba, Lacina, 2007)

Pti diskusi si zak rozviji nejen svoji osobnost, ale také komunikacni schopnosti,
vyjadfovani vlastnich nazorti, schopnost argumentace, ale i toleranci jiného néazoru.
Velkym ptinosem diskusni metody je, Ze umoziuje, aby se kazdy mohl vyjadiit,
a zaroven si vyslechne nazory ostatnich, ¢imz se vytvafi riizné piedstavy daného
problému. Petty (2008, s. 165) uvadi: ,, Mnozi ucitelé Zaky pri diskusi povzbuzuji, aby si
na probiranou latku vytvareli vlastni informované nazory — a presné pri tom se diskuse
velice osvédcuje. *
navzajem vidéli do o¢i, proto je nezbytné klasicky zasedaci potadek, postaveni lavic ve
tfidé predélat. Nejlepsi rozsazeni je, kdyz se zaci posadi do kruhu. Pokud se jedna
o skupinovou diskusi, plati pravidlo, aby ve skupiné nebylo moc z4kt, protoze by se

kazdy nemusel dostat ke slovu. Proto je diskuse uréitym zptisobem pod dohledem.
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Na jeji pribéh dohlizi moderator neboli vedouci diskuse. V roli je obsazen vétSinou
ucitel, ktery dba na to, aby se vSichni ucastnici diskuse dostali ke slovu, neskakali si do
teci, mluvili kratce a srozumitelné. (Petty, 2008)

Cela diskuse zavisi na poctu otazek a jejich struktufe. Nejvhodnéjsi je pouzivat
dopliujici otazky, protoze vyzaduji delsi odpovéd. Naproti tomu stoji otazky
zjistovaci, uzaviené, na které existuje pouze jednoslovna odpovéd’. Pii téchto otazkach
se diskuse nerozvede.
vysledki, aby si je zdk zachoval a upevnil v paméti. K tomu nejvice ptispiva, kdyz
ucitel napise na tabuli hlavni body diskuse nebo rozda nakopirované materialy. (Kotrba,
Lacina, 2007)

Mezi diskusni metody patfi:

» Brainstorming - metoda, kterou pouzivame k feSeni problému, je
zalozena na produkci co nejvetsiho poctu navrhii k feSeni a posouzeni
problému ve velmi kratké dobé; v prekladu nazyvani také ,,bouie
mozku*

» Brainwriting — metoda, ktera je pisemnou formou brainstormingu, pfi niz
piSeme navrhy feseni problému na list papiru

» Metoda 365 — metoda, ktera je alternativou brainwritingu; spoc¢iva v tom,
ze kazdy zak ze Sesti¢lenné skupiny napiSe tii ndpady do predem
piipravené¢ho materialu a necha ho kolovat zbylym péti clentim skupiny

> Retézovd diskuse — metoda, kterd je pouzivana, kdyZ nema zak jests
dostatecné zkuSenosti s diskusi; ucitel vyslovi mySlenku k danému
problému, zak ji shrne, vyslovi jeho myslenku; dalsi zak ji zase shrne atd.

» Diskuse na zdakladé tezi — metoda, pied kterou si musime nastudovat
zadané teze, slouzi predevsim k opakovani a k upevnéni uciva

» Diskuse jako samostatnd vyucovaci jednotka — metoda, kterou je vedena
cela vyucovaci hodina; ucitel si musi davat pozor na obsah diskuse

» Diskuse v malych skupindch — metoda, ktera probiha ve skupiné, ktera
ma malo ¢lentl, aby vSichni ve skupiné mohli vyjadfit svilj ndzor

» Gordonova metoda — metoda, ktera ma za kol dostat se z obecného

problému k origindlnimu feseni
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» Phillips 66 — metoda, ktera rozdéluje zaky do Sesti skupin po Sesti zacich;
zéaci diskutuji Sest minut; po diskusi si zvoli skupina svého mluvciho
a mluv¢i z kazdé skupiny diskutuji nad moznym feSenim

» Hobo metoda — metoda, pomoci které zada ucitel problém, a zaci si
k nému délaji pisemnou pfipravu, poté se rozdeli na dvé skupiny; prvni
piedstavuje jejich feSeni a druha navrhy argumentuje

» Metoda cilenych otdzek — metoda, ktera je velmi znama, protoze ji ucitel

pouziva predevsim u zkouseni (Kotrba, Lacina, 2007)

4.4. Situac¢ni metoda

Situa¢ni metoda, zvana také piipadova metoda, hledd postupy, které vedou
k vyfeseni konkrétni situace. Podle Manaka (1997, s. 28): ,, ReSeni modelii redlnych
situaci vyzaduje obvykle komplexni pristup, motivuje Zaky, vede je k vyuzivani
védomosti a dovednosti z riiznych vyucovacich predmétu (mezipredmétové vztahy),
k vzdjemné spoluprdci a produktivnimu mysleni.

Situaéni metoda ma staticky charakter. To znamend, Ze zachycuje situaci
v daném cCase, misté a nemizeme sledovat, jak by se problém vyvijel dal. Situace je
zprostiedkovdna obrazem, videozdznamem, audionahravkou nebo pocitacem. (Manak,
Svec, 2003)

Podstatu situacni metody tvoii problémovy pripad. ,, Z pedagogického pohledu
se za pripad povazuje metodicky zpracovany material reflektujici realnou problémovou
situaci, jejiz Fesent neni jednoznacné.“ (Manak, Svec, 2003, s. 119)

Problémovy piipad ma podobu obtizné tlohy, kterd odpovida ucebnim osnovam,
ale vyzaduje, aby Zaci pii jejim feSeni zvladali problémy, které vychdzi z praxe.(Manak,
Svec, 2003)

Pfinosem situacni metody je uméni rozhodovat se. Situa¢ni metoda nam totiz
nabizi né¢kolik feSeni a my se musime rozhodnout, které feSeni je z nabizenych
nejvhodnéjsi. (Kotrba, Lacina, 2007)

Kotrba a Lacina (2007, s. 122) tvrdi: ,, Studenti by pri reseni situacnich metod
meéli shromazdit co nejvice dostupnych dat, informaci a podkladii. Na jejich zakladé pak
muzZou stanovit priciny vzniku problému a navrhnout opatieni, které resi soucasny

‘

stav.
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Féze feSeni situace:

» volba tématu — je zvoleno téma, které odpovidani védomostem
a zkuSenostem zaka

» sezndameni s materidly — pristup k informacim, které jsou pro zaka pfi
feSeni dané situace nepostradatelné; jde o dokumenty, obrazy, nahravky,
atd.

» vlastni studium p¥ipadu - ucitel uvadi zaky do problematiky, vytyCuje
cile a poskytuje rady; zaci vytvari vlastni feSeni

» navrhy i'eSeni, diskuse — nastava faze diskuse o navrzich feseni; cilem je
najit nejlepsi a nejpropracovanéjsi postup; ucitel srovnava feSeni se
skute¢nosti (Manak, Svec, 2003)

Mezi situacni metody patfi:

» metoda rozboru situace — metoda spocivajici v peclivém samostudiu
materidlii o dané situaci a poté nasleduje diskuse pod vedenim ucitele

» FeSeni konfliktni situace — metoda seznamujici s konfliktnim piipadem,
ktery vychazi z praktického Zzivota; cilem je najiti navrhu k vyfesSeni
konfliktu, ktery nemusi byt uspokojivy

» metoda incidentu — metoda podobajici se metod¢ konfliktnich situaci,
kterou Zaci feS§i pomoci vhodné polozenych otazek; cilem je spravna
orientace v nejasnych situacich

» metoda postupného seznamovdni s pripadem — metoda, ve které zalezi
na obsahu ptedesle zndmych informaci; pokud jich Zaci maji k dispozici
dostatecné mnozstvi, netrv4 jim situaci dlouho vyfesit

» bibliografické metody — metoda seznamujici zaky s Zivotem vyznamné
osobnosti, kterd je ve vyuce dané¢ho piredmétu probirdna; zaci hledaji

odpovédi na otazky, které se k osobnosti vztahuji (Kotrba, Lacina, 2007)

4.5. Inscenaéni metoda

,»Na rozdil od situacnich metod, kdy je situace zZdakum prezentovana, jsou pri
inscenacnich metodach zZaci vtazeni do proZivani situace, sami ztvarnuji a predstavuji
urcité osoby, cinnosti atd. Tyto metody vyuzivaji prvkii a postupii dramatického umeéni
a mohou vyrazné napomadhat zejména osobnostnimu a socialnimu rozvoji Zakii.

(Simonik, 2005, s. 108)
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Inscenacni metody se podobaji vystupu herct v divadle. Rozdil je tom, ze se ji
neucastni profesionalni herec, ale néktery z ucastnikti skupiny, ktery hraje urcitou roli
spontdnné s pomoci improvizace. (Matidk, Svec, 2003)

V inscenaéni metod¢ ,,jde o simulaci néjaké uddlosti, v niz se kombinuje hrani
roli a reSeni problému, a to bud predvadénim urcitych lidskych typu, nebo
zobrazovanim realnych Zivotnich situaci, nebo kombinaci obou postupu.* (Manak,
Svec, 2003, s. 123)

Inscenacni metody jsou po vSech strankach narocné na provedeni. Proto musi
ucitel vést zaky k tomu, aby se simulace pfedvadénych ptibéht stala podnétem k rozvoji
jejich predstavivosti a tvotivosti. Obsazeni do roli je nejvhodnéjsi pro pifipravené zaky.
., Rezirovani inscenaci a hrani roli vyzaduje promyslenou pripravu. Predevsim musi byt
Zdci se situaci, kterou maji predvadet, seznameni. Méla by byt pomeérné jednoducha
a zahrnovat jen malo postav (2 — 4).“ (Manak, Svec, 2003, s. 125)

K dalsim dtlezitym faktorim patii obsazeni do roli, které se tadi
k nejobtiznéjsim situacim. Nejde o to, aby si zak zvolil roli, kterou chce hrat, ale aby si
vyzkousel vice moznosti. Postava, kterou si vybral, se na n¢j nemusi vibec hodit.

Podstatou hrani roli je, ze zak muze vyjadfit jeho osobni mySlenky a postoje.
Pfinos inscena¢ni metody spocivad vtom, Ze z&ci maji moZnost si na vlastni kizi
vyzkouset, jaké to je, kdyz se ocitnou v situaci, ve které musi umét zareagovat. Maji
moznost si nacvicit vhodné jednani, feseni této situace.

Priibéh inscenaéni metody tvoii tii faze:

» pFiprava inscenace — zahrnuje stanoveni cile, konkretizaci obsahu,
casovy pléan, rozdéleni roli a vytyCeni postupu

» realizace inscenace — aktéii dostavaji pokyny ke ztvarnéni jejich postav,
k feSeni problémové situace, kterou budou hrat; po nacviceni inscenace
nasleduje pfedvedeni role pted ostatnimi

» hodnoceni inscenace — kona se hned po jejim ukonceni ve skupinach
formou pfipravenych otazek; na zékladé¢ zdznamu inscenace nebo
individualng s kazdym tdastnikem (Manak, Svec, 2003)

Podobné jako u jinych metod, vznikly i u inscenacnich metod nékteré varianty.
Mezi nejznaméj$i patii strukturovana a nestrukturovand inscenace

» strukturovand inscenace — opira se o scénar, ktery ma jasné¢ stanoveny

myslenky a role vSech aktéra
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» nestrukturovand inscenace — nema detailné zpracovany scénaf; neni

nutna dlouha pfiprava, k realizaci sta¢i par minut (Zormanova, 2012)

4.6. Specialni metody

» Vyuka podporovana pocitacem

Tato metoda se rychle rozsifila po celém svété, protoze nabizela novy pfistup
v uceni, ktery zabezpeCoval efektivni vysledky zakt. Ucitele si ziskala hlavné
principem programového uceni, ktery spocival v aktivni odpovédi zaka, ktery pracoval
po malych intervalech vlastnim tempem. Prostfednictvim programové vyuky mohli
ucitelé prekondvat stereotypy, které ve vyuce panovaly.

V soucasné dobé se metoda podporovand pocitaem nejvice uplatiiuje pfi
prezentaci vyukovych programil. Zak pracuje podle nich samostatné nebo pod vedenim
ucitele.

Role uditele ve vyuce postupné oslabuje. Uz nemusi kontrolovat zikovi
védomosti a dovednosti, protoze pocitatovy program vysledky zakova postupu sdm
vygeneruje.

Hlavnim cilem pocitacové metody je, aby Zak pracoval sam a dosahl uplné
samostatnosti a tim dochdzi k rozvijeni individuality. Ve vyukovém programu si zak

vytvaii vlastni postup a tempo, kterym fesi danou Glohu. (Manak, Svec, 2003)
» Skupinova vyuka

Kasikova tvrdi: ,, Skupinovym vyucovanim rozumime seskupeni zaku do mensich

vevr

tkolu. ““ (Zormanova, 2012, s. 90)

Skupina, ve které zaci feSi problém, je tvoifena nejméné dvéma zaky. Podle
odbornikl se optimalni pocet pohybuje mezi tiemi az péti zaky.

Dalsi faktor, podle kterého lze skupiny rozdélit, je pocet zakl, ktefi se ve
skupiné vyskytuji. Jestli ve skupiné pracuji zaci, kteti jsou vykonnostné na stejné
urovni, jednd se o homogenni skupinu. Pokud vSak ve skupiné pracuji zaci s riznym
prospéchem, jde o skupiny heterogenni. V této skupiné je zajimavé to, Ze Zzaci si
vzajemné pomadhaji, vysvétluji si ucebni latku. Méné vykonnostni zdk ma moznost

slySet ucebni latku podanou od spoluzaka a snéze ji tak pochopi.
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Ucitel zastupuje roli pomocnika, ktery dohlizi na to, jak kazda skupina pracuje
a pokud si nevi rady, tak jim pomaha. Proto ma moznost se vénovat slabsi skuping¢.

Pfinosem skupinové prace je rozvoj tymové spoluprace, ve které je rozvijena
schopnost komunikace a to piedevsim tim, ze dochazi k vyméné nazort. Zaci se ui

organizaci prace, protoze dobie védi, ze si musi ukoly mezi sebou ,,poctivé” rozdélit,

aby problém stihli vyfesit. (Zormanova, 2012)
» Kooperativni vyuka

Kooperativni vyuka je spojena s pojmem skupinové vyuky. Jeji mySlenka se
zacina posilovat aZ ve dvacatém stoleti.

Kasikova tvrdi: ,, Charakteristickym znakem kooperativni vyuky je, zZe vysledky
jedince jsou podporovany cinnosti celé tridy a celd skupina md prospéch z cinnosti
Jjednotlivce, nebot’ uspéch kazdého clena skupiny zavisi na uspéchu vsSech clenii dané
skupiny. “ (Zormanova, 2012, s. 93)

Kooperativni vyuka, pfi které Zaci fesi uc¢ebni tlohy a problémy, neni zalozena

pouze na spolupraci zaki, ale 1 na spolupréci tfidy s ucitelem.
» Samostatna prace Zakua

Podle Matidka a Svece (2003, s. 153): ,, Samostatnou prdci Zikii chdpeme jako
takovou ucebni aktivitu, pri niz Zaci ziskdvaji poznatky vlastnim usilim, relativné
nezavisle na cizi pomoci a vnéjsim vedeni, a to zejména reSenim problému. *

Pfinos samostatné prace zakl je individudlni zapojeni do vyukovych aktivit.
Zaci si realizuji své myslenky a plany a maji prostor k poskytovani svych nazor
a postoju. Maji moznost si volit vlastni tempo prace. JelikoZ pracuji sami, ucitel se
muze vénovat jednotlivym zakim, kdyz maji se zadanym problémem potize.

Aby byla samostatna prace zaki prinosnéjsi, je dobré rozvijet jejich samostatné
a kritické mysleni.

Cilem této metody je, Ze zak se uci odpoveédnosti, spoléha na své sily, rozviji se
jeho aktivita a tvofivost.

V soucasné dobé ma ucitel spoustu moznosti pro samostatnou praci zakl ve
vyuce. Mlze vyuzit programi na procvicovani latky, které jsou soucasti ucebnice.
S témito programy pracuji zaci na interaktivni tabuli, na niZ si procvicuji dané ucivo,

které si 1épe zapamatuji. (Zormanova 2012)
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> Projektové vyucovani

Projektové vyu€ovani je spojeno s reformni pedagogikou a jménem J. Dewey.

,, Cilem projektového vyucovani je resit ukol, ktery je realny a konkrétni, vychazi
ze zZivota Skoly nebo jejiho okoli a po zpracovani se do néj zase vraci. “ (Stielec, 2005,
s. 212)

Zaci maji moznost si vybrat projekt, ktery cht&ji realizovat. Podstata
projektového vyuc€ovani je, ze spojuje poznatky z jednotlivych pfedméth prolinajici se
s celym vyucovanim razné dlouhou dobu. Jeho piilezitosti je feSeni problému z rtiznych
hledisek a riznymi metodami. Volba této projektové prace predpoklada spolupréci déti
a skupinové realizovani dil¢ich ukoli. Projektové vyucovani se mulize provadét ve
spojeni mezi Skolou a okolnimi institucemi. (Stielec, 2005)

Pfinosem projektové vyuky je, Ze zdk se muze zapojit podle svych
individudlnich moznosti. Je k projektu silné motivovan, rozviji svou samostatnost
zodpovédnost za vysledek prace. U¢i se pracovat s riznymi informa¢nimi zdroji, které
pak vyuzije pii projektu. DalSim pozitivem je spoluprace v tymu, ve kterém rozviji své
komunikac¢ni schopnosti, tvotivost, aktivitu a fantazii.

Ucitel zde plni roli poradce, ktery je zaktim k dispozici v ptipad¢ potieby a uziva

novych moznosti hodnoceni. (Zormanova, 2012)
» Metoda kritického mysleni

Kritické mysleni je chapano jako metoda, které vede Zaky k porozuméni uciva,
hleda souvisejici vztahy mezi osvojenymi védomostmi a vytvaii vlastni nazory zakd na
danou problematiku.

,Podle P. Gavora je kritické mysleni nastroj, ktery pomdha zZakum prejit od
povrchniho k hloubkovému uceni, k porozuméni uciva, k hledani a nalézani souvislosti
mezi zkoumanymi jevy a vyvozovani vlastnich zaveri. “ (Zormanova, 2012, s. 114)

Aby bylo mozné metodu kritického mysleni ve vyuce pouzit, musi se ucitel
dobie seznamit s problémem a vyzkousSet si ho na vlastni klizi, protoZe i on sdm nezacne
okamzité kriticky myslet. K tomuto cili ho navede program Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni, jehoz tkolem je na Skolach podporovat a rozvijet kritické mysleni.

Pii pouziti této metody by mél ucitel predevsim piimét své zaky k aktivite, dat
zaktim prostor k vyjadfeni jejich ndzorG a mél by ocenovat jejich schopnost kriticky

myslet. (Zormanova, 2012)
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PRAKTICKA CAST

1. Cil vyzkumu

Bakalaiska prace se zabyva alternativnimi vyu€ovacimi metodami na zakladni
Skole. Teoreticka Cast se zabyva predevSim vysvétlenim alternativnich vyucovacich
prozkoumat, zda se na zakladni Skole uz alternativni vyucovaci metody v matematice
pouzivaji. Jestli ano, do jaké miry jsou vyuZzivany.

K dosazeni cili byla zvolena forma kvalitativniho vyzkumu. ,, Kvalitativni
pristup je proces zkoumani jevii a problémii v autentickém prostredi s cilem ziskat
komplexni obraz téchto jevi zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi
badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zamérem vyzkumnika provadejiciho kvalitativni
vyzkum je za pomoci celé rady postupt a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé
chdpou, prozivaji a vytvdreji socidlni realitu. “ (Skvaiicek, Sed'ova, 2007, s. 17)

Jako forma kvalitativniho vyzkumu byla vybrana pifipadova studie, kterd se
zabyva skupinou tii ucitelek matematiky druhého stupné na zakladni skole. Vyzkum se

tyka vSech ucitelek, které matematiku na zakladni Skole uci.

2. Vyzkumny problém a kli¢ové koncepty

Vyzkumny problém se zabyva alternativnimi vyuCovacimi metodami
matematiky na zdkladni Skole. Podstatou je zjiSténi, které alternativni metody se
v matematice pouzivaji. V které ¢asti vyucovaci hodiny, v jakou nejvhodnéjsi dobu je
ucitelka nasazuje nebo zda je pouzivd celou vyucovaci hodinu. Pro¢ tyto metody
pouziva, v ¢em vidi jejich uZiteCnost. Zajimavé je zjiSténi, kolik je potfeba Casu na
jejich ptipravu do vyuky a jestli maji kladné ¢i zdporné vysledky.

Vramci vyzkumu byl vymezen pojem alternativni vyufovaci metoda.
., Alternativni vyukové metody mnohdy predstavuji méné znamé, neobvykle, neznamé
nebo mdlo pouzivané prvky v prdci Skoly. Mohou to byt také cesty, které vedou
k efektivnejsi vyuce. Ta byva zajistena rychlejsim postupem a orientaci v probirané
latce proto, Ze je podporena vnitini motivaci zZaka. Uceni probiha v uvolnéné atmosfére
bez stresu a za aktivni ucasti toho, kdo se uci. UmozZnuje vlastni postupy, komentare,
hodnocent, diskuse, nekonvencni postupy a reseni. Dulezité jsou takeé souvislosti,

probiranych deju, jevii a informaci, které zapamatovani usnadnuji. “ (Manak, 1997, s. 9)
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3. Vyzkumné otazky

Ve vyzkumu alternativni vyuc¢ovaci metody matematiky na zakladni Skole byla
formulovéna nasledujici otazka: Jaké alternativni vyucovaci metody matematiky se na
zéakladni Skole pouzivaji?

Tato otdzka byla rozdélena do nésledujicich konkrétnéjsich otazek:

» O jaké typy alternativnich vyucovacich metod se jedna?
» 'V jaké ¢asti hodiny ucitelka alternativni vyucovaci metody pouziva?
» Jaky maji alternativni vyucovaci metody pfinos do vyuky?

Prvni otazka je zaméfena na pozorovani a rozpoznani vyu€ovacich metod, které
ucitel ve vyuce pouziva. Pomoci druhé otazky miizeme ve vyucovaci hodin€ zjistit, kdy
jsou alternativni vyu€ovaci metody uplatiovany. Pfesnéji se jednd o prabéh vyucovaci
hodiny. Jak ucitel vede vyuCovaci hodinu, jestli ma vytvofenou urcitou strukturu
vyuCovacich metod. Tieti otazka zjistuje za pomoci rozhovoru mezi ucitelem, jestli se
projevuje néjaky rozdil, kdyz uz ve vyucovaci hodiné nepouziva jen metodu klasickou

ale 1 alternativni.

4. Rozhodnuti o0 metodach

V metodologické Casti byl pouzit piipad kompletniho sbéru, kde byla jako
vyzkumny vzorek zvolena skupina tii u€itelek matematiky. Vyzkum je zaméfen pouze
na tyto tii ucitelky, k nimz se vztahuji konkrétni vyzkumné problémy a otazky. Ucitelky
jsou béhem c¢trnacti dni pozorovany a dotazovany. Na téchto postupech mizeme zjistit,
jak konkrétni vyuc€ovaci hodina piesné probihd a ucitelka objasni, jak je déni vyuky
zaky prozivano a hodnoceno.

Vstup do terénu mi umoznil feditel zdkladni Skoly v malém méstecku na
Sumpersku. Vyzkum byl provadén na zagatku listopadu po dobu &étrnacti dnt, kdy jsem
ptisla na zakladni Skolu, pfedstavila jsem se fediteli a objasnila mu plan mého vyzkumu.
S jeho souhlasem jsem byla posldana za zastupkyni, kterd je rovnéz jednou z ucitelek
matematiky. Zastupkyné¢ m¢ zavedla do sborovny, kde mi ukézala zbylé dvé ucitelky
matematiky. Se vSemi ucitelkami jsem se domluvila na podrobnostech, které se tykaly

mého vyzkumu, a nasledujici den jsem mohla zacit.
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5. Metody sbéru dat a jejich organizace

Mezi metody sbéru dat bylo béhem vyuky pouzito zuéastnéné pozorovani,
které spociva ve sledovani studovanych jeva piimo v prostiedi, ve kterém se vyzkum
odehrava a vyzkumnik pfitom nezasahuje do vyuky. Jelikoz jsem pozorovala zptsob,
jakym ucitelky matematiku vyucovaly, sedéla jsem vzadu za Zéky. Ve vyuce byla
uplatnéna z mé strany neverbalni komunikace. Vénovala jsem se pouze pozorovani.
K zacastnénému pozorovani jsem si vybrala techniku zaznamendvani prib&hu celé
hodiny, kterou nazyvame terénni poznamky. Pfi praci s ucitelkami jsem upiednostnila
hloubkovy rozhovor, pii kterém jsem dotazovala jednu z ucitelek a poté dalsi. Vedla
jsem s nimi nestrukturovany rozhovor. Méla jsem nachystanou jednu az dvé otazky
a ostatni vyplynuly na zdklad¢ informaci poskytnutych zkoumanym ucastnikem. Data,
kterd jsem ve vyzkumu ziskala, budu strukturovat od Sestého ro¢niku do devatého.
Kazdy rocnik ma tydné tii hodiny aritmetiky a jednu hodinu geometrie. Bude zachovana
anonymita ucitelek. Pro identifikaci jsem pouzila pismena A, B, C, u kterych bude

zvefejnén v zavorce vek ucitelky.

6.ro¢nik

V Sestém rocniku jsem provadéla pozorovani celkem pétkrat. Navstivila jsem
pouze hodiny aritmetiky, protoZze rozvrh zbylych vyucovacich hodin se prolinal
s ostatnimi ro¢niky. V Sestém roéniku vyucéuje uditelka A (40). Sesty ro¢nik se sklada
pouze zjedné tfidy, ve které najdeme 30 zakl. Ztéchto zakt je deset zaku
integrovanych, kteti potebuji zvIastni péci ucitelky a CEtyfi jsou socidlné slabsi. Tito
zaci se hodné snazi, ale jelikoZ nemaji socialni prostfedky, aby jim rodi¢e mohli koupit
skolni pomiicky, ziistavaji v udebni latce pozadu. Zaci sedi v lavici po dvou, protoZe ve
tfide je pfesné tficet mist. Lavice jsou postaveny do tii fad po péti stolech, takze ve tiidé
je dobra akustika. Kazdy zak dobie slysi. Tabule je postavena uprostied v pfedni ¢asti
tfidy, proto zaci i dobfe vidi. Ve tfidé¢ vladnou kamaradské vztahy, Zaci si navzajem
pomahaji. Jejich prace je svédomitd. O tom vypovidaji i vysledky jejich Ctvrtletni prace,
kterou psali za za¢atku listopadu. Ctvrtletni prace se tykala opakovani piirozenych &isel
a veskerych operaci, které k dané problematice patfily. Vysledky byly pro ucitelku
uspokojivé. Zadny zak nedostal znamku horsi jak trojku.

Ucitelku bych popsala jako velmi trpélivou osobnost. V jejim obliceji se obcas

objevilo par vrasek, kdyz zvedla hlas na zéky, ktefi vyruSovali ve vyuce.
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Pti vysvétlovani Casto gestikulovala pomoci rukou a snazila se ucebni latku
priblizit n¢jaké véci z praktického Zivota. Ukazovala na predmét, ktery se vyskytoval ve
t¥idé. Zaky pochvalila vzdy, kdyz se jim néco podafilo. Dle mého nazoru, je dobré zaky
chvalit, protoze pochvala slouzi jako dobry impuls motivace k uceni.

V nasem rozhovoru jsem ji polozila otdzku, kterou jsem meéla piedem
nachystanou.

Vyzkumnik: ,, Pouzivdte ve vyuce matematiky alternativni vyucovaci metody? *

Ucitelka A (40): ,, Ve tride, ve které je 30 Zakui, se s alternativnimi vyucovacimi
metodami obtizne pracuje. Vyzaduji dlouhou pripravu a jejich realizace je v takovem
poctu témer nemoznd. Ale nemiizu Fict, Ze bych se jiz o alternativni metodu nepokusila.
Metodu samostatné prace pouzivam skoro kazdou vyucovaci hodinu. Je dulezité, aby se
Zdci ucili samostatnosti, aby se sami naucili premyslet nad zadanou ulohou. “

Z pozorovani jsem zjistila, Ze ucitelka rozdélila jeji vyucovaci hodinu do tii
tretin. V prvni tietiné kazdé vyuCovaci hodiny ucitelka prosazuje opakovani ucebni
latky z ptedeslé hodiny.

Ucitelka A (40) : ,,Jedna se o opakovani, kdy napisu nekolik prikladii na tabuli
a zaci pracuji samostatné. Zadani, postup a vysledek si zapisuji do sesitu. Kdyz pouziju
slovni spojeni, dnes si napiSeme diktat, vSichni Zdci védi, Ze se chystam nékoho
vyzkouSet. Pri takto zadané uloze si vyberu jednoho zZaka k tabuli, ktery je timto
zpiisobem zkousen. Stoji za jednim kridlem tabule a samostatné pocitd.” Tato
alternativni vyucCovaci metoda se nazyva samostatna prace Zaku, ktera spociva
v samostatném patrani po feSeni. Metoda se velmi osvédCila, protoze se kazdy zak
individudlné zapojoval do feSeni piiklad a tim se mohl dopatrat vysledku svym
vlastnim zpiisobem a vlastnim tempem. Zatimco Zaci fesili ptiklady samostatné, mohla
se ucitelka vénovat zaktim, ktefi pottebovali jeji pomoc.

Jak jsem jiz psala, nejlepSim piinosem do vyuky je, aby se metody klasické
a alternativni stidaly. V Sesté tfid¢ ucitelka pouziva oba druhy metod, jak alternativni
tak klasické. Z jiz zpracovanych materialii se mi v praxi potvrdilo, Ze ucitelka ve vyuce
prabézné druhy vyucovacich metod stiida.

Ve druhé tietin€ vyucovaci hodiny byla pouzivana forma vykladu, pomoci které
ucitelka vysvétlovala novou ucebni latku. Zaci poslouchali, jak jim ugitelka
vysvétlovala novou ucebni latku a novée ziskané poznatky vstiebavali do paméti. Pritom

si delali zépis do seSitu. Poté se zaci vénovali praci s ucebnici, kde si vyzkouseli
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s pomoci uéitelky par ilustrujicich piikladi. Zaci se stiidali u tabule jeden po druhém,
priklad po ptikladu.

Posledni tfetina vyu€ovaci hodiny byla vénovana k upevnéni nové ucebni latky.
Ucitelka méla obvykle nachystanou hru. Dale si zaci mohli procvicovat novou latku
z ucebnice nebo se presunuli do volné pocitacové ucebny, kde vypliovali na pocitaci ve
specidlnim programu matematiky pravé probirany usek.

Jako prvni metodu didaktické hry neboli interakéni didaktické hry zvolila
formu listeckii. Jelikoz v listopadu zacala ucitelka novou ucebni latku, jejiz ndzev je
,Desetinnd Cisla®, byly na listeCkach napsany ptiklady na probirané tématu. Pied
zaCatkem hry méla ucitelka rozdéleny listeCky do dvou hromadek. V prvni hromadce
byly napsany piiklady, na kterych bylo s¢itani a od¢itani desetinnych cisel. Do druhé
hromadky sepsala vysledky k prikladim. Listecky s vysledky byly rozmistény po vSech
lavicich. Kazdy zak dostal jeden listecek s piikladem, ktery si v lavici spocital a poté
hledal ve tfid¢ spravné feSeni. Hra spocivala v osvojovani védomosti a dovednosti.

Jako druhou metodu didaktické hry, kterou ucitelka piedstavila, bylo pexeso.
Pravidla pexesa zna jisté kazdy ze zivota. Proto nebudu citovat jeho pravidla. Tato hra
se tykala zakladnich operaci s desetinnymi cCisly. Ucitelka napsala na dva listecky
ptiklad, ktery byl jinak zadany, ale jeho vysledek byl stejny. Kazdému zakovi dala jeden
listeCek, Zak si ptiklad spocital a poté hledal ve tfid¢ Zéka, ktery ma shodny vysledek.
Pexeso vedlo k zodpovédnosti, aby zak ptiklad spocital. Bez feseni by nenasel svého
partnera a hra by nikdy neskoncila. Déale zde mohl byt vidén vychovny Gcinek, protoze
zak se musel tidit podle urcitych pravidel hry.

K procvi¢ovani byly vybirany ptiklady ze sbirky, protoZze nabizi mnohem vice
typll na procvi¢ovani nez udebnice. Zaci si psali postupy a feSeni do sefitu. Zde
probéhla aktivni prace ze strany zakt. Ucitelka jim pouze fekla spravné vysledky.
Nektera cviceni délali s ucitelkou jen ustné.

Jednou za ¢trnact dni bere ucitelka Zaky do pocitacové ucebny, kde pracuji Zaci
s poCitatem. Jejich prace spociva vtom, ze vkazdém pocitai je nainstalovany
matematicky program, ktery je rozdéleny podle ro¢nikil. Zaci si zde procvicovali jiz
ziskané znalosti a dovednosti. Struktura programu byla velmi jednoducha. Na
obrazovce se ukéazalo zadani piikladu s instrukcemi a zdk mél na vybér z nékolika
moznych vysledkt, které byly na ploSe zobrazeny. Spravnost vysledku si kazdy zak
ov¢etil kliknutim na vysledek. Pokud svitil zelené, feSeni piikladu bylo spravné, pokud

svitil Cervené, feSeni bylo Spatné.
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Dalsi metodou, které jsem si ve vyuCovaci hodiné¢ vSimla, byla metoda
mezipredmétovych vztahi. Nasledujici otazka, kterou jsem ucitelce polozila, se tykala
jejiho detailniho popisu.

Vyzkumnik: ,, Co je metoda mezipredmeétovych vztahii? V ¢em spociva? *

Ucitelka A (40): ,,Jelikoz probirame desetinna cisla a Zaci uz znaji pojmy
desetina, setina, tisicina, desetitisicina, statisicina atd., vyskytuje se v ucebnici
matematiky kapitola ,, Prevody jednotek. “ Na zdkladé pojmenovani ciselnych radu jsou
Zdci schopni posunovat desetinnou carku doleva i doprava. Posunuti desetinné carky
doprava pro né neni problém, protozZe prirozend cisla jsme opakovali od zari az do
konce Fijna. Jednd se totiz o ucebni latku z patého rocniku. Zaci dobie védi, co se mysli
pod ciselnymi rady desitky, stovky, tisice, desetitisice, statisice atd. Abych se dostala
kjadru problemu, metoda mezipredmétovych vztahu znamena, Ze se v matematice
vyskytuje uloha z fyziky. Dochdzi k prolinani dvou predmétit v jednom. Ucebnice se
konkrétné zabyva fyzikdlni velicinou, kterd se nazyvda hmotnost. Zdci se hmotnost ucili
ve fyzice, takZe znaji zakladni pojmenovani jednotek a jejich symboliku. Proto se
v matematice soustredime pouze na spravny prevod jednotky. Zalezi na tom, jestli Zdk
umi posunout spravne desetinou carku. Musi si ze zadani uvédomit, kterd jednotka je
vetsi a kterd je mensi. Kdyz prevadi z vetsi jednotky na mensi, je logickeé, Ze se desetinnd

«

Carka posune doprava a vysledek se zvétsi. Pokud je tomu naopak, vysledek se zmensi.

7.ronik

V sedmém rocniku jsem provadéla pozorovani celkem Sestkrat. Navstivila jsem
petkrat hodinu aritmetiky a jednu hodinu geometrie. Ucitelka B (54) vyucuje v sedmém
ro¢niku, ve kterém muizeme najit celkem 36 zaku, proto jsou zaci rozdéleni do dvou tiid
po osmnacti détech. O téchto tfidach ucitelka B (54) tekla: ,, T#idy jsou ve srovndni
s ostatnimi na druhém stupni prumeérové nejhorsi. V jedné tride sedmého rocniku jsou
dva propadli Zaci, kteri strasné vyrusuji ve vyuce. Jak je znamo, tak Zak miiZe
propadnout jednou na prvnim stupni a jednou na druhém stupni. Tito Zaci uz propadli
dvakrat. Jejich stav je na hranici. VSe naznacuje k tomu, ze by méli chodit do zvlastni
skoly. *

Z pozorovéani vyucovaci hodiny jsem zjistila, Ze tito dva Zaci si do vyuky
nenosili Zadné pomiicky. V hodinach si nic nepsali. Casto se stavalo, Ze jeden zdk nemél
sesit, druhy rysovaci pomticky atd. Vibec je nezajimalo, ze se ucitelka snazila néco

vysvétlit. Stale jen ucitelku zlobili a nenechali ji vést vyuku.
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Ucitelka B (54): ,,Veskeré moje naplanované ukoly, které jsem méla na
vyucovaci hodinu pripravené spolu s novou ucebni latkou, jsem nikdy nestihla, protoze
v takto neukaznénych tridach se Spatné uci. Kdyz shrnu puvodni myslenku, tak jsem
stihla misto t7i naplanovanych véci pouze dvé.

Podle toho také vypadaly jejich vysledky. Dozvédéla jsem se, Ze na zacatku
listopadu psali Ctvrtletni praci. Kdyz jsem si prohlizela, jaké méli zaci vysledky, tak
jsem nemohla uvétit svym o¢im. Z obou tfid byla pouze jedna jednicka, Sest dvojek,
deset trojek a zbytek uz byly znamky dostatecné a nedostatec¢né.

Ke znamkam, které zaci v sedmém ro¢niku dostévaji, ucitelka B (54) prohlésila:
L Zaci chodici do sedmého, osmého a devatého rocniku, kteri maji dostatecné
a nedostatecné znamky, navstéevuji specidalni predmet, ktery se radi mezi povinné
volitelné. Jedna se o doucovani z matematiky, které je pod mym vedenim. Kona se jednu
hodinu tydné, kde s nimi opakuji zkusSenosti a znalosti, které by uz méli na urcité urovni
ovladat. *

Ve tfidach sedmého rocniku jsem si zapamatovala zaky, kteti byli velmi
problémovi. Mezi sebou nemély dobré vztahy, protoze se v tomto ro¢niku neustile
meénily déti. Nékteré odchazely a jiné pfichdzely. Ve tfidach sed€li zaci vétSinou po
jednom, protoze jinak by jejich kazenn byla mnohem horsi. V obou tiidach se nachéazelo
tficet mist k sezeni. Po dvojicich sedély pouze divky, protoze se chovaly ukdznéné.
Nejvétsi problémy s udrzenim pozornosti ve vyucovaci hodiné méli chlapci, protoze
ucitelku neustale s né¢im vyruSovali. Ve vyuce se projevovali pfedev§im drzosti, kterd
neméla hranice.

Ucitelka B (54): ,, Porad Sustili s pitim, pokrikovali po sobé a neustale se hlasili,
Jjestli mitizou jit na zachod. Jak jinak popsat jejich chovani nez pubertou. “

Ucitelku bych popsala jako velmi ptfijemnou osobnost, kterou jen tak néco
nerozhodi. Jeji prednosti je pfisnost, kterd je na ni velmi vidét. S zdky se vlbec
»heparala®“. Co méla na srdci, jim fekla a ostatni uz bylo jen a jen na Zékovi, jestli néco
udélal, aby své chovani napravil.

Jelikoz jsem méla pro kazdou ucitelku nachystanou stejnou otazku, polozila
jsem ji i uCitelce B (54).

Vyzkumnik: ,, PouzZivdte ve vyuce alternativni vyucovaci metody? *

Ucitelka B (54): ,,Da se rict, ze alternativni vyucovaci metody pouzivam. Ale
nemuzu tvrdit, jestli v kazdé moji vyucovaci hodiné. Jelikoz mam ve tridach Zaky po

osmnacti, tak se snazim alternativni vyucovaci metody pouzivat casto. Dobre se mi
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pomoci alternativnich metod pracuje. Vsimam si, zZe i Zaky tento styl vyuky bavi vic, nez
jen pouhé sedeéni v lavicich. Dokonce se meéni vztahy mezi détmi. Déti se navzajem vice
poznavaji. Podstatou pouzivani alternativnich metod je, zZe vidim, jak si Zdci rozviji
jejich kreativitu, samostatnost, mysleni, komunikaci a tymovou spolupraci.

Z pozorovani vyuCovacich hodin jsem zjistila, jakou strukturu vyuka meéla.
Rozd¢lila bych ji do tfi nebo Ctyt usekti podle nové ucebni latky a jeji obtiznosti. Na
zacatku vyuc€ovaci hodiny se ucitelka zeptala na par pojmd, které by uz zaci méli znat
z piedeslych hodin nebo z minulych ro¢niki.

Ucitelka B (54): ,, Vyjmenujte mi, jaké zname typy trojuhelniku. Podle jakych
viastnosti je rozdélujeme? *

Opakovani bezprosttedné souviselo s novou ucebni latkou, kterou chtéla ucitelka
vysvétlit. Ve vyuce jsem si v§imla, Ze této diskuse se ucastnila polovina tfidy. A co se
stalo s druhou polovinou? Jak jiz bylo napsano, jednalo se o Zaky, ktefi neustale
vyrusuji nebo nevi odpovéd’ na zadanou otazku.

Ucitelka nikdy neméla dlouhy vyklad k nové ucebni latce. Preferovala, aby nové
ucivo bylo ukazano na konkrétnim piikladu. Jen tak mohli zaci nejlépe pochopit, ¢eho
v trojuhelniku. Ucitelka napsala na tabuli zadani ulohy, kterou si Zaci méli do svych
seSitlh narysovat. K tabuli si vybrala tfi Zaky, ktefi méli zhotovit trojihelnik na tabuli
s celym postupem, ktery k ptikladu patfil.

Prvni zék nacrtnul rozbor, jak se bude trojuhelnik rysovat. Pfitom se vyjadioval
ke kazdému pismenku a kazdé ,.care”, kterou na tabuli udélal. Ucitelka ho peclivé
poslouchala. Kdyz zak néco nevédél, tak mu napovédéla. Druhy Zak trojuhelnik podle
rozboru narysoval a tfeti psal postup konstrukce podle zaka konstruujiciho trojuhelnik.

Zaci pii této tiloze aktivné pracovali a ob&as byl z lavic slyset i n&jaky hlasek,
ktery se snazil zakiim u tabule pomoc.

Pti této uloze dochéazelo k vyméné roli, tfi Zaci u tabule vedli vyuc¢ovaci hodinu.
Vysvétlovali kazdy krok, ktery udélali. Ucitelka nezasahovala do vyucovani, pokud
nebylo potteba. Chtéla docilit toho, aby Zaci rozvijeli svoje komunika¢ni schopnosti
a ucili se spravné vyjadiovat. Pfitom bylo zapojeno i logické mysleni. Tuto metodu
bych popsala jako simula¢ni didaktickou hru, kde se zak vzil do role ucitele.

Poté se vratil ucitel na scénu a vysvétlil na narysovaném piikladu novou uc¢ebni

A%

38



K pfedmétu geometrie bych chtéla dodat, ze se na zékladni Skole, ve které jsem
délala vyzkum, vyucuje jednou tydné, zbytek tydne doplnuji tfi hodiny aritmetiky.
Zmeénila se struktura uc¢ebniho planu matematiky. Dfiv se totiz ucilo po tusecich. To
znamenalo, ze se geometrie ucila od dubna do Cervna. VSe zélezelo na tom, jak byl
postaven obsah ucebnice.

Dozvédéla jsem se, Ze ucitelce B (54) se systém stiidani aritmetiky a geometrie
nelibi. Z vyuky jsem zjistila proc.

Utitelka B (54): ,, Zdci si zapominali do vyuky piinést pomiicky. Nepamatovali
si, co probirali v geometrii minuly tyden.*

V dalsi casti vyu€ovaci hodiny méla nachystanou samostatnou praci pro zaky
formou skupinové prace nebo problémového piikladu. Problémovy piiklad objasnim
v devatém ro¢niku, kde mi ucitelka piesné popsala jeho postup.

Skupinova prace ve vyuce spocivala v nalezeni vSech vysledkii zadané ulohy.
Utitelka méla dany ptiklad napsany na listecku nebo na tabuli. Zaky rozdélila
rovnomérné do neékolika skupin. Do kazdé skupiny dala slabsi 1 vykonnostné lepsi zaky,
aby si mohli navzdjem pomahat, kdyz néktery zak nevédel, jak postupovat. Ptiklad se
skladal ze zadani, k némuz byly uréeny dalsi ukoly. Zaci si je ve skupinkach rozdélili,
aby kazdy spocital, narysoval ¢ast prikladu. Poté si je dohromady zkontrolovali
a vypracovany piiklad odevzdali na konci hodiny ucitelce. Prace ve skupinach zabrala
vetsi Cast hodiny. Proto ucitelka dava prednost této metodé az v druhé poloving
vyuCovani, aby stihla s zaky udélat veskerou nachystanou praci na dany den. Pfinos
skupinové vyuky byl, Ze do prace se zapojilo vice zaki, véetné pomalej§ich. Zaci si pfi
feSeni zvolili vlastni tempo, rozvijeli komunikaci, organizaci prace. Ucitelka se mezitim
mohla vénovat slabsi skuping.

Ve vyucovani jsem z pozorovani zachytila dal$i metodu, ktera je vybornym
pfinosem pro zaky. Jedna se o kombinaci mezipfedmétovych vztaht a obrazkové
metody. Metodu mi ucitelka detailn€ popsala v nasem rozhovoru.

Ucitelka B (54): ,, Metodu popisu na kapitole o zlomcich. Kdyz jsme zacali brat
zlomky, zdalo se mi nejlepsi, aby si zaci predstavili novou ucebni latku v praktickém
Zivote. V ucebnici jsem si vs§imla obrazkii kolacu. Zvolila jsem tedy nasledujici postup.
Zaci si narysovali Sest kruznic, poté kruznice vystiihli, vymalovali jako kold¢ a do kazdé
kruznice si zapsali jednu hodnotu, kterou rozdélili kolac. Jednalo se o polovinu, tretinu,
ctvrtinu atd. Pracovali jsme s novymi pojmy a Zdk si je dokazal predstavit lépe diky

ukazce z praktickeho Zivota, deleni koldace. Mezipredmétové vztahy byly na prvni pohled
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do oci bijici. Bylo jasné videt, jak se u této metody prolinala matematika s pracovnimi
cinnostmi. Tato metoda md naucit zdaky posuzovat informace a poznatky z riznych
oboru. Je dulezité, aby videli, jak se daji pouzit dva predméty v jedné vyucovaci

hodiné. “

8.ro¢nik

V osmém ro¢niku jsem provadéla pozorovani celkem pétkrat. Navstivila jsem
pouze hodiny aritmetiky, protoZze rozvrh zbylych vyucovacich hodin se prolinal
s ostatnimi ro¢niky. V osmém roc¢niku vyucuje ucitelka C (38). Nachazi se zde 34 zakl
ve dvou tfidach. V kazdé tfid¢ je 17 zakh. Ucitelka si své Zaky v obou tfidach velmi
chvali. Patii totiz k nejchyttejSim zaktim na druhém stupni.

Co se tyce jejich zajmu o matematiku, objevuje se v osmém ro¢niku dalsi
matematicky pfedmét, seminat z matematiky, ktery pokracuje jesté¢ v devatém ro¢niku.
Patfi k povinné volitelnym predmétim. Tento predmét slouzi k pfipravé na stiedni
Skoly. Zaci v ndm poditaji ze sbirky, ve které je shrnuté celé udivo matematiky zakladni
Skoly. Je organizovan pod vedenim ucitelky C (38).

Jako dalsi varianta slouzi druhy povinné volitelny pfedmét, kterym je druhy cizi
jazyk. Tento predmét je urCen pro slabsi zaky a pro zéky, ktefi se matematice
v budoucim Zivoté nechtéji vénovat.

Ve tfid¢ vladne pratelsky kolektiv. Zaky bych charakterizovala dvéma
vlastnostmi, pracovitost a svédomitost. V hodiné nevyrusuji. Poslusné vSichni
poslouchaji ucitelku. I kdyz se ve tfidé nachdzi tficet mist, jejich zasedaci poradek je
vétsinou po dvojicich. Nikdo nesedi v zadni &asti tiidy. Zaci sedi tak, aby byly co
nejbliZe u tabule.

Pii mé ucasti ve vyuce jsem si v§imla, ze ucitelka méla takovy respekt, ze si
nikdo nedovolil promluvit. Jeji styl vyu€ovani a metody, které pouziva, se zdkiim velmi
libily.

Na otazku, kterou jsem polozila predeslym ucitelkam, mi ucitelka C (38) fekla:
., Alternativni vyucovaci metody moc nepouzivam, protoze na né neni cas. V osmém
rocniku se nachazi prilis uciva, proto davam prednost metodam klasickym. Abych stihla
osnovu osmeého rocniku, nemuzu si pouzivani alternativnich metod dovolit. Moje
oditvodnéni spociva v tom, ze priprava mi zabere tolik casu, Ze se radsi vénuji vécem,
které povazuji za prednéjsi.

Vyzkumnik: ,, Zkousela jste uz ve vyuce alternativni vyucovaci metody? “

40



Ucitelka C (38): Ano, zkouSela. Metody delam zridka i ted, ale nepripada mi
diilezité, aby se ve vyuce pouzivali. Zdaci osmého rocniku maji natolik vyvinuté

komunikacni schopnosti, ze jejich vyjadrovani je na velmi dobré urovni. Co se tyce

vvvvvv

3

oznaceny hvezdickou.

Utitelku bych charakterizovala jako &lovéka s piijemnym hlasem. Casto
pouzivala gestikulaci nebo mimiku obliceje, aby Zakiim napovédéla. S zaky ma dobré
vztahy. Zaci se ji mohou na cokoli zeptat. Je jim stale k dispozici.

Béhem vyucovaci hodiny jsem si v§imla podstatné véci. Pfipadalo mi to, jako
bych se vratila do osmé tiidy. Nic se nezménilo. Sotva zazvonilo na zacatek vyucovaci
hodiny, vSichni zaci sedé€li na svych mistech a ¢ekali na ptichod ucitelky.

Kdyz ucitelka pfisla, ni¢im se nezdrzovala a zacala s zaky okamzité pracovat.
Na tabuli napsala par prikladi a Zaci méli za kol tyto ptiklady samostatné spocitat.
Ptiklady si psali Zaci na papir, protoze je hned po jejich spocitani odevzdali.

Ucitelka C (38): ,, Nejde o pisemku, ale o samostatnou prdci, abych zjistila, jak
Zaci probrané ldatce rozumi. Zdk, ktery bude mit vSechny vysledky spravné, bude
samoziejmé odmeénen jednickou. Takové znamky sbiram u Zaki celé pololeti. MiiZou jim
zlepsit vyslednou znamku na vysvédceni.

Ve vyuce jsem si jiz vSimla, ze kazda ucitelka pouzivala metodu vykladu ve
druhé tretin€ vyucovaci hodiny. V osmém ro¢niku tomu bylo taktéz. Myslim si, Ze je to
nejlepsi volba, protoze zatézovat zaky s novou ucebni latkou od zacatku hodiny neni
dobré. Je dulezité opakovat pfedchozi latku, aby se Zzaklim rychleji vstiebavala do
paméti. Metodu vykladu povazuji za nejlepsi zplsob, jak vysvétlit nové ucivo, protoze
ucitelka pfedava zakiim ucivo v souvislém potadi a v logickém uspotadani.

V posledni Casti vyuky si zaci procvi¢uji novou ucebni latku metodou prace
s uéebnici nebo s tabuli. Zaci pracovali aktivng, st¥idali se u tabule a ostatni psali postup
a feSeni do sesitu.

Kdyz byla prazdnd pocitacova ucebna, volila ucitelka praci s pocitatem, na
kterém si Zaci mohli procviCit své znalosti a dovednosti. Praci s matematickym
programem jsem popsala uz u Sestého ro¢niku. Jeho funkce jsou stejné.

Ucitelka C (38): ,,Kdyz jsme zacinali probirat mocniny a odmocniny, tak si zaci
spustili program na druhou mocninu a odmocninu. Procvicovali si zde zpaméti druhou

mocninu a odmocninu do dvaceti. Abych jim uSetrila cas doma, snaZila jsem se, aby se
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Jje naucili uz ve Skole. Jelikoz se cisla hodné opakovaly, jejich mozek vstiebdval ucivo
rychleji. Zak, ktery se to naucil ve $kole, nemél doma Zadné trapeni s ucenim.

Dalsi metody, které se ve vyuce vyskytovaly, byly skupinova prace po tfech az
¢tyfech zacich nebo prace ve dvojicich. Metoda mezipredmétovych vztahi se libila
vSem ucitelim. Ucitelka C (38) mi ji popsala takto: ,, Pri vysvétlovani mocnin, bylo
dobré si predstavit nekteré udaje ze zemepisu. Priklady byly napsany v ucebnici, tak
jsme se na né podivali, abychom méli poznatky z praktického Zivota. Jednalo se
o vzdalenost Zemé od Mésice, hmotnost Zemé atd. Diky tomu si kazdy Zak uvédomi, Ze

v§echno, co se nachdzi ve vesmiru, je velmi vzdalené.

9. ro¢nik

V devéatém ro¢niku jsem provadéla pozorovani celkem pétkrat. Navstivila jsem
¢tyfi hodiny aritmetiky a jednu hodinu geometrie. Rozvrh zbylych vyucovacich hodin
se prolinal s ostatnimi ro¢niky. V devatém roc¢niku vyucuje ucitelka C (38). Najdeme
zde 21 zaka. Trida je pouze jedna. Ve tfidé prevazuji chlapci a divek je pouze osm.
Vsimla jsem si, ze divky se bavi ptfevazné mezi sebou a chlapci také. Problémy mezi
sebou nemaji. Mozna si jen pripadaji tak dospéli, ze nemaji potfebu si mezi sebou néco
sdélovat.

Zaci jsou ve vyudovaci hodiné klidni. Je vidét, Ze uZ jsou n&jakym zpiisobem
dospélejsi. DéElaji to, co od nich ucitelka ocekava. Ale jejich snaha uz neni tak velka jak
u zakid osmého rocniku.

Zaci, ktefi maji zdjem s matematikou v budoucnosti pracovat, navstévuji dal
matematicky semindf, ktery je v devatém rocniku dvé hodiny tydné. U¢i v ném ucitelka
C (38), ktera ho vede nasledujicim zptisobem: ,, PFedevsim davam prednost samostatné
nekdo nevi s nécim rady, jsem ve vyuce od toho, abych Zakovi pomohla. Snazim se
docilit, aby Zaci individualné rozvijeli svoje schopnosti a dovednosti, logické mysleni,
samostatnost. *

Vyzkumnik: ,,Jelikoz ucite i devaty rocnik, tak se chci zeptat, zda alesporn tady
pouzivate néjaké alternativni metody? “

Ucitelka C (38): ,,V devdtém rocniku se snazim hlavné o to, aby Zaci vedli
hodinu predevsim sami. Chci je pripravit na to, ze brzy nebudou zZaky zakladni Skoly,
proto by meli byt vice samostatni nez driv. Alternativni vyucovaci metody pouZivam

velmi casto. Tim chci ¥ict, Ze po vysvétleni nové ucebni latky metodou vykladu, je
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pouzivam celou vyucovaci hodinu. Vzdy mam nachystané néjaké uilohy, které vedou Zaky
k aktivite a k vyjadreni jejich ndazori. *

Kdyz si z pozorovani vzpomenu na jejich vyucovaci hodinu, tak probihala timto
zpisobem. V hodin€ geometrie, kterou maji Zaci jednou tydné, se vénovali konstrukci
jehlanu. Na zacatku hodiny zopakovali zakladni pojmy na modelu jehlanu, ktery
ucitelka drzela v ruce. Ukézali si stény, podstavu, vysku. Pak se ucitelka ptala na otazky
spojené s témito pojmy.

Dalsi ¢ast vyucovaci hodiny byla vénovana konstrukci sit¢ jehlanu. Ucitelka
rozdala zaktim zvlastni barevny papir, aby si Zaci po jejim zhotoveni mohli sit’ jehlanu
vystiihnout a sestavit vlastni model. Rozméry méli Zaci napsané v uéebnici. Zaci znali
rozméry podstavy jehlanu. Podstavou byl obdélnik. Sit’ jehlanu se sklddala ze ctyr
trojuhelnikt, z nichz stejné byly vzdy dva protéjsi. U trojuhelniku, ktery byl pfipojen na
podstavu, zaci doplnili zbylé rozméry, které byly z obrazku viditelné. U zbylych dvou
trojuhelnikli byla zadana velikost ramene a velikost zdkladny. Jelikoz byly zbylé dva
trojuhelniky zkosené, museli Zaci dopocitat vySku v rovnoramenném trojuhelniku
pomoci Pythagorovy véty. Béhem téchto krokl kladla ucitelka dopliujici otazky, aby
zaci premysleli, jak ulohu dodélat. Kdyz byly znamy vSechny rozméry, vyvolala
jednoho Zaka k tabuli, ktery zhotovil konstrukei sité jehlanu na tabuli. Pfitom se ptala
zaka na kazdy krok, ktery na tabuli udélal. Ostatni podle néj rysovali do seSitu. Po
uspéSném narysovani si zaci vystiihli sit’ jehlanu. Zkusili si ji slozit a poté si ji nalepili
do sesitu. Slouzi jim jako pomtcka pro lepsi pfedstavivost.

Zde bylo vidét, Ze ucitel nabadal Zaky k logickému mysleni. Museli pfijit na
rozméry, k nimz potiebovali ucebni latku z minulych let, vlastnosti trojuhelniku,
Pythagorovu vétu atd. Pfitom byla pouZita metoda mezipfedmétovych vztahtl. Zaci
pracovali s nlizkami a rysovacimi pomtickami.

Problémova metoda, patiila k oblibené metodé¢, kterou ucitelka ve vyuce
devatého ro¢niku pouZivala. Jeji postup nebyl zakiim predem jasny. Zaci museli pouzit
logické mysleni, aby docilili spravného feseni. K spravnému postupu bylo potieba znat
predeslé informace a muselo byt Cerpano hlavné na jejich zaklad€. Bez piedeslych
ziskanych znalosti a dovednosti byla celd uloha ztracena. Dle mého nazoru, se tato
metoda pfesné hodi pro zaky devatého ro¢niku.

Ucitelka C (38) mi v naSem rozhovoru piesné popsala, jak s zaky problémovou
alohu tesi. ,, Problémovou metodu reSim v celé tridé. Zaci diskutuji se sebou navzdajem

nebo se mnou. Na tabuli jim pisi veskeré postrehy, které je napadnou. Problémové uloze
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venuji celou vyucovaci hodinu, protoze jde vétsinou o problém, ktery resime vice nez
polovinu hodiny. Dulezité je najit v zaddni urcité souvislosti, které jedna na druhou
navazuji. Zak nesmi na nic zapomenout, protoze by se musel k zapomenuté véci zase
vracet a to by ho zdrZovalo. Nejradeji davam zZakum problémovou ulohu, ktera je
znazornénad na obrazku. Na obrazku se vétsinou vyskytuji véci z realného Zivota. Proto
by si Zaci meli umét predstavit, jak by dany problém resili. Jak si jiz mohla videt béhem
svého vyzkumu, vcéera jsem ve vyucovani problémovou metodu délala. Jednalo se o
metodu, jak zmérit vySku stromu. Obrazek byl v ucebnici namalovin a samoziejmé
k nemu byly i znamé udaje. Cilem bylo dostat se spravnym postupem az ke konecnému
FeSeni. Prvnim krokem bylo zndt dobie fyzikdlni velicinu, kterd se nazyva délka. Zdk
musi znat jeji jednotky a souvisejici vztahy mezi prevody. Druhy krok, ktery nas posunul
dale, byla znalost viastnosti zdakladnich geometrickych utvarii. V uloze jsme potrebovali
obdélnik a pravouhly trojuhelnik, ktery museli Zaci rozpoznat. Tretim krokem bylo
doplnéni chybéjicich rozmeri. Ty, které chybély, museli Zaci dopocitat. Doplnénim
rozmeéri jsme zjistili, ze nam chybi pouze jeden, abychom mohli vypocitat cast vysky
trojuhelnika. Druhd ¢dst ndm byla jiz zndma z doplnénych rozmérii. Ctvrtym krokem
bylo nalezeni posledniho rozméru, ktery jsme nasli ze vzorecku pro uhel tangens
v pravouihlém trojithelniku. Ale nebylo to tak jednoduché. Zik musel ovlddat systém
rovnice, aby si za neznamou mohl vyjadrit protilehlou stranu. Pomoci kalkulacky jsme
zjistili, jaky je zbyly rozmeér vysky. Pricetli jsme ho ke znamému a ziskali jsme celou
vySku stromu v centimetrech. Pro vetsi predstavivost v praktickém Zivoté jsme vysledek
prevedli na metry.

Ucitelka C (38): ,, Probléemovou metodou se snazim u Zakii rozvinout jejich
tvorivost, samostatné mysleni, uvazovani a aktivitu. *
Ve vyuce byly pouzivany také metody interakéni didaktické hry a skupinové

prace.
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6. Analyza vyzkumnych otazek

V kapitole vyzkumné otazky bylo polozeno nékolik otazek, které mé provazely
celym sbérem dat a jeho zpracovanim. Nyni shrnu odpovédi na tyto otazky.

Prvni otazka: O jaké typy alternativnich vyucovacich metod se jedna?

Na zakladni Skole, ve které jsem délala vyzkum, jsem naSla hned né&kolik
alternativnich metod, které ucitelky ve vyuce pouzivaly. Kazda ucitelka pouzivala jiné
metody. U ucitelky A (40) jsem zjistila nejveétsi vyuziti. Drzi totiz krok s vyvojem nasi
spolecnosti a neboji se ptfijmout jakoukoliv zménu, kterd s alternativnimi metodami
pfijde. Ucitelka B (54) alternativni metody velmi rada vyuziva, protoZe jejim
pouzivanim se zlepSuji vztahy ve tfidach. Jelikoz ucitelka C (38) vyucuje dva roc¢niky,
nema tolik ¢asu se alternativnim metodam vénovat. Metody, které se na zakladni Skole
v malém méste¢ku na Sumpersku pouZivaji, jsou samostatna a skupinova prace zakd,
didaktickd hra (interak¢ni a simulacni), prace s pocitacem, metoda mezipiedmétovych
vztahl a problémova metoda.

Druhd otazka: V jaké ¢asti hodiny ucitelka alternativni vyucovaci metody
pouziva?

Z vyzkumu bylo zjisténo, ze zalezi na tom, co ma ucitelka na danou vyucovaci
hodinu naplanovédno. Pokud se jednd o novy usek v ucivu, tak na zacatku hodiny
zopakuje par pojmi a poté se vénuje vykladu nové ucebni latky. Vyklad ji moc casu
nezabere, preferuje totiz ukazani teorie na vzorovém piikladu. Neni diivod chtit po
zacich zakladni Skoly slozité definice, které si stejné¢ nepamatuji. KdyZ je nova ucebni
latka probrana, nasleduje druha ¢ast vyucovaci hodiny, ve které uz zaci jen procvicuji.
Ucitelka ma vétSinou nachystané procvi¢ovani, ve kterém vyuziva nékterou
z alternativnich metod. Déle bylo zjisténo, ze nekteré alternativni metody zaberou vice
Casu, proto jim ucitelka vénuje i celou vyucovaci hodinu. Pfedevsim jde o problémovou
metodu, kterd vyzaduje velkou aktivitu zakl ve tfidé. Pokud mé ucitelka nachystanou
do vyucovaci hodiny pisemku, tak nezbyva ¢as na alternativni metodu nebo naopak
vypusti vyklad nové ucebni latky. Aby zaklim zptijemnila ndladu po napsané pisemce,
ma pro zaky nachystanou alternativni metodu — didaktickou hru.

Treti otdzka: Jaky maji alternativni vyu€ovaci metody prinos do vyuky?

Prvni véc, kterda se meéni, je postoj zdka kucivu. Jeho ziajem o ucivo se
prostiednictvim alternativni vyucovaci metody zvysSuje. UZ to neni jen néco, co se musi

naucit. U€eni ho naopak bavi, protoZe vi, jak je lehké si ucebni latku zapamatovat.
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Dobrym piikladem jsou didaktické hry, ve kterych si zdk osvojuje nebo upeviiuje
ucebni latku.

K dal$imu pfinosu do vyuky patii zlepSeni vztahil ve tfid¢. V jedné tfid¢, ve
které jsem provadéla vyzkum, nejsou vztahy mezi zaky vibec dobré. Nemaji mezi
sebou Zadné pratelské vazby a navic se ksobé nechovaji hezky. Ucitelka chce
pouzivanim alternativnich metod dosdhnout toho, aby se zaci spolu zacali vice bavit a
aby se mezi sebou navzajem poznavali.

Diky alternativnim metodam jsou zaci ve vyuce vice aktivni, zapojuji
predstavivost, fantazii a tvofivost. Tyto vlastnosti pfispivaji k tomu, aby zak rozvijel
komunika¢ni dovednosti, naucil se pouzivat nova slova, terminy, které se stanou

soucasti jeho dalSiho vzdélavani.
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7. Shrnuti

Kvalitativnim vyzkumem, ktery jsem délala na zakladni Skole v malém
méste¢ku na Sumpersku &trnact dni, jsem zjistila, Ze se alternativni vyu€ovaci metody
na druhém stupni pouzivaji. Pozorovanim jednotlivych vyucovacich hodin jsem narazila
na nékolik metod, které ucitelky ve vyuce pouzivali.

V kazdém rocniku jsem zjistila, Ze ucitelky davaji prednost pouziti alternativnich
metod predevSim v druhé ¢asti hodiny, protoZe alternativni metody vyZaduji vice asu
na jejich realizaci. PredevS$im jsou vhodné k upevnéni nové ziskanych védomosti
a dovednosti.

V Sesté tfidé byly objeveny Ctyii metody, které ucitelka pouziva. Jde
o samostatnou praci zakd, interakéni didaktickou hru, metodu mezipfedmétovych
vztahli a prace na pocitaci. Prostfednictvim téchto metod jsou zZaci poprvé v zivote
vystaveni tomu, aby se sami projevili a prestali se bat néco fict.

V sedmém ro¢niku byly pouzivany metody scénické didaktické hry, skupinové
praice a kombinace metody mezipfedmétovych vztahli s metodou obrazkovou.
V sedmych tfidach slouzi tyto metody pfedevsim ke zlepSeni a upeviiovani jejich vztahti
ve tfid¢. Diky nim se Z4ci navzdjem lépe poznavaji a rozviji tymovou spolupraci.

V osmém rocniku bylo zjiSténo, ze ucitelka alternativni vyucovaci metody
pouziva jen ziidka. Pouze pfi vyjimecnych situacich a ma-li dostatek Casu na jejich
realizaci. Jak jsem zjistila, neni potfeba alternativni metody pouzivat, protoze
inteligence Z4k1 je na velmi dobré trovni.

V devaté tiidé jsou alternativni metody pouzivany kazdou vyucovaci hodinu,
protoze vedou zaky k samostatnosti, aktivité, rozvoji mySleni, zodpové&dnosti

a k vylepSeni komunikacnich schopnosti pro nésledujici studium.
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ZAVER

Bakalarska prace se zabyva tématem alternativni vyucCovaci metody na zékladni
Skole. Bylo zji§téno, Ze alternativni metody jsou soucasti vyuky matematiky na zakladni
skole v malém mésté v okrese Sumperk na Severni Moravé.

Na jedné strané€ vyzaduje pfiprava alternativni metody hodné ¢asu, ale na druhou
stranu ma vyuka, ve které se u¢i pomoci alternativni metody, uplné jiny raz. Zaci
projevuji zvySeny zajem o ucivo a tim jsou mnohem vice motivovéani, aby se ucili. Bylo
vidét, ze zaky bavi se ucit.

Alternativni metoda ptinasi do vyuky velké pozitiva. Dostacujici podminkou je,
ze zak uz nemusi do hlavy vstiebavat tak velké mnozstvi informaci, ale mize védomosti
aktivné vyuzit. Zak se mize v hodiné vyjadfit vlastnimi slovy k danému piikladu, aniz
by se bal promluvit.

Nejpfinosnéj$imi metodami, které jsem na zékladni Skole vidéla, byly skupinova
prace, problémova metoda a didakticka hra. Béhem pozorovani skupinové prace, ve
které zaci pracovali ve Ctyfech, bylo zjiSténo, Ze se rozviji jejich komunikaéni
schopnosti a vyjadfovani, které byly nezbytné, kdyz chytiejsi zdk pomahal slabsimu
a snazil se mu vysvétlit ¢ast postupu, které nerozumél. Z pozorovani bylo vidét, ze zak
pouzivd vhodné jazykové prostiedky, protoze slabsi Zak jeho objasnéni piikladu
pochopil.

Dale bylo zjisténo, ze pouzivani alternativni metody piedevsim v kolektivni
praci zlepSuje vztahy ve tifidé a tymového ducha, protoze ¢im vice spolu Zzéci
komunikuji, tim vice se poznévaji.

U problémové metody bylo zpozorovéno, ze si zaci rozviji logické mysleni,
protoze se musi zcela ,,ponofit® do problému, ktery chtéji vyfesit. Nejen, Ze pfii
problémové metod€¢ dochédzi k osvojovani védomosti, ale zdk by mél mit v probraném
ucivu piehled a s pomoci piedstavivosti by mél dany problém vyfesit. Proto je
nejvhodnéjsi tuto metodu pouzivat v devatém roc¢niku na zakladni Skole. B&hem
pozorovani vyucovaci hodiny jsem si vSimla, Ze problémova metoda slouzi jako
spolehliva pomtcka na ptipravu k pfijimacim zkouskam na stfedni skoly.

Didakticka hra byla diikazem toho, Ze Zaci uz nemusi sedét necinné v lavicich,
ale maji moznost se pohybovat po tfidé, rozvijet tvofivost a kreativitu, kterd patiila

k nedilné soucasti her a zaroven byla plnéna i funkce vychovnd, protoze Zaci se fidili
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podle urcitych pravidel hry. Na zakladni Skole, bylo vidét, Ze hra méla jedinecny piinos,

ktery by se dal nazvat: ,,Hrou se zak uci a Iépe si pamatuje probranou latku*.
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RESUME

Bakalarska prace se zabyva zjisténim, zda se na zdkladni Skole pouzivaji
alternativni vyucovaci metody. Prace se sklada z praktické a teoretické ¢asti. Teoreticka
¢ast se vénuje vymezeni pojmu alternativni vyucovaci metoda, Dale se zabyva historii
alternativni vyucovaci metody. Kdy byla poprvé pouzita a jak se vyvijela az do
soucasnosti. Dalsi Cast prace je vénovana charakteristice a vyznamu alternativnich
vyucovacich metod. Posledni kapitola popisuje jednotlivé typy alternativnich
vyucovacich metod. Prakticka ¢ast se zabyva vysledky vyzkumu, ktery byl provadén na

zakladni $kole v malém mésté na Sumpersku a tyka se 74kt druhého stupné.

SUMMARY

The bachelor thesis deals with finding out whether alternative teaching methods
are used at the elementary school. The work consists of practical and theoretical part.
The theoretical part deals with definition of term alternative teaching method, also deal
with the history of alternative teaching method. When it was first used and how it has
evolved to the present. Next part of work deals with chracteristic and meaning of
alternative teaching methods. The last chapter of theoretical part describes types of
alternative teaching methods. The practical part deals with results of the research, which
was performed at elementary school in a small town close to Sumperk and bears on

pupils in second grade.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha €. 1: metoda mezipredmétovych vztahti (matematika a fyzika) aplikovana na

6. ro¢niku, uCebni latka - desetinna Cisla

Priloha €. 2: metoda kombinace obrazkové metody a mezipredmétovych vztahl

aplikovana na 7. ro¢niku, ucebni latka — zlomky

Priloha €. 3: metoda mezipfedmétovych vztahii (matematika a zemé&pis) aplikovana na

8. ro¢niku, uc¢ebni latka — mocniny

Priloha €. 4: problémova metoda aplikovana na 9. ro¢niku
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PRILOHY

Piiloha ¢. 1

R e L T S 1 k1 T e R e L e e e T L HI R FE S

Jak oznacujeme jednotky hmotnosti

e

kilogram K dekagram (kg gram

B S — e e a—— 2t &

1g= 0.1dkg= 0,001kg
10g= 1dkg= 001lkg
1000 g= 100 dkg= 1kg

1. Vaha ukazuje hmotnost v gramech. Zapis ji a pfeved na dekagramy a kilogramy.

2. Zkontroluj, chyby oprav:

a) 0,3kg=30¢g b) 1,4 kg = 140 dkg
c) 27 dkg=2700 g d) 150g=1,5kg
e) 42 g= 0,042 kg f) 20kg35g=2035¢

| kilogram je jeden tisic grama.
1 gram je jedna tisicina kilogramu.

3. Pfeved hmotnosti na jednotky uvedené v zavorce:

a) 48 kg (g) b) 27 dkg (g) ¢) 0,65 kg (dkg)
d) 2700 g (kg) e) 18,7 g (dkg) f) 47 g (kg)
g)3kg7g(g) h) 12 dkg 6 g (g) i) 275 g (kg)
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Priloha ¢. 2

ZLOMKY

Osm 3aki zakladni 3koly v Novem Mésté na
Moravé — Jakub, Alena, Radim, Eva, Magda,
Honza, Ester a Petr —se zucastnilo sportov-
nich soutézi. Trenérka jim po soutézi koupila
test pizz, at se spravedlive rozdéli. Alena
navrhovala jiné déleni nez Petr a ten se zase
nemohl shodnout s Evou. Jak se 0 pizzu
mohli rozdélit?
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Piiloha ¢. 3

5.12 Mésic je druhé nejjas-
n&jsi téleso na nasi
obloze a zdroveii nas
nejblizsi vesmirny
soused. Kolem Zemé
obihd podobné jako
Zemé kolem Slunce
po eliptické draze.

+ Jaké je pramérna vzdalenost Mgsice od Zemé v met-
rech? Zaokrouhlete tuto vzdalenost na stovky, tisice
a desetitisice a napiste ji ve tvaru d - 10",

» 7 tabulky uréete rovnikovy prumér a hmotnost Zeme.

» Jaky je rozdil teplot na noéni a denni strang na Mésici?
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stfedni

minimalni
maximalni
rovnikovy pramér
hmotnost

objem

)
denni strana

nocni strana

384 400 km
356 410 km
406 697 km

3 476 km

0,27 praméru Zeme
7,3-10% kg

% hmotnosti Zeme
2,2+ 107 km?

{ o .
5 Objemu lemé

pfiblizné +135 °C

pfiblizng —170 °C



Piiloha ¢. 4

6. Jak zméFis vysku stromu?
Cenda, Anicka a Pepa chodi cestou ze skoly okolo vyso-
ké jedle. Chtéli by zndt jeji vysku.
Cenda: ,Ja vylezu na strom a spustim z vréku na zem
provaz. Pak zméfim délku provazu.”
Pepa: ,Jd bych strom skacel.”
Anicka: ,.To jsou napady. Mn¢ stadi kolni trojuhelnik.
Vezmu ten rovnoramenny, podrzim jedno rameno vodo-
rovné a pujdu tak daleko, az uvidim na prodlouzeni jeho
zdkladny vriek jedle.
Pepo, ty ted zméf moji vzddlenost od stromu. A ty, Cen-
do, vy$ku mého oka nad zemi.”
_ U7 ti rozumim a kreslim naértek,” povidd Cenda. ,,Hned
vam feknu vysku stromu.”

| 45°
Lh r 6m 40em_ /*]

Rozumis Ani¢ce také? UrCi podle obrazku vysku jedle.
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